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Abstract 

This study aimed to identify the effect of employing artificial intelligence tools in dry 
laboratories on laboratory performance skills and the level of anxiety from the point of view of 
secondary school students. The study sample consisted of 104 secondary school students in 
Madinah, and the study included two types of variables, the independent variable, which is the 
artificial intelligence tools in dry laboratories, and the dependent variables, which are laboratory 
performance skills and laboratory performance anxiety. The results showed a significant impact 
of employing artificial intelligence tools in dry laboratories on developing laboratory 
performance skills and reducing the level of laboratory performance anxiety .The study 
recommended educating secondary school students about the importance of artificial 
intelligence tools in virtual laboratories (dry laboratories). In addition to activating artificial 
intelligence tools in virtual laboratories (dry laboratories) in developing laboratory application 
skills and reducing laboratory anxiety. 
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 الملخص 

ات التاف  على   ارات إلى هدفت هذه الدراسةةةةةةةةةةةةة    ا الة تلى 
التعرف على أثر توظيف أدوات الذكاء الاصةةةةةةةةةةةةةختارا  ا

ا الةةةةد تةةة  الةتور   ولت و ه أهةةةداف 
، و سةةةةةةةةةةةةةةةتو  الوجه الةعةلىا    وم ةةة  لثر وجةةةة  الةريجةةة  الرةةةالتحةةة   ا الأداء الةعةلىا

، ولج  ةةةةةوخ على ال يالات ت  اسةةةةةت دال أ ا ا الدراسةةةةة ا الأدا  الأولىا الدراسةةةةة  اسةةةةةت دل الةايب الةت ر بةةةةةةل التتعح  
ا  ا داتي 

، والأدا  الرةالية   ويةا  لأجه الأداء الةعةلىا  وتعولةت ع تة  الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة       ( وةالة م    104 ويةا    ةارات الأداء الةعةلىا
اتا الةت لى  الةسةةةةةةةةةةةةةةةتوة ، وهو أدوات  ا    الةت لى  ا الةةد تة  الةتور ، وايتوت الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة  على لوعي 

وجةة  الةريجة  الرةالتحة   ا
ات التةةالعةة ، واا   ةةارات الأداء الةعةلىا ولأجه الأداء الةعةلىا  وأظ رت   الةةذكةةاء ا الةعةةا ةة  التةةافةة   والةت لى 

الاصةةةةةةةةةةةةةةةختةةارا  ا
، وت  ي   ا تتةيةةة    ةةةارات الأداء الةعةلىا

ات التةةةافةةة ،  ا ا الة تلى 
ا لتوظيف أدوات الةةةذكةةةاء الاصةةةةةةةةةةةةةةةختةةةارا  ا

ك ا ر لى  التتةةةاأر أثرك
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 المقدمة  .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

ا الةؤسسات التعجيةي   
ا  ا بتحي 

ا ظ  التشار وباء ررولا-تشتع ررلى     اللىر
إلى إيتاد ورق وألةاط تعة  على توفلى     - ا

و عارف  ،   على   ارات  ،  تتععس  لأد  ا 
ال ر الرلأةي   الةست دثات  لاست دال  الخلاب  ت اع   ا 

يساعد  ا  ، تعجيما   تو  
ات    لذلك، يرصت الةؤسسات التعجيةي  على توظ ا الةوررات وخلى 

ا  ا يف هذه الةست دثات لةا  تةاشى وخ اأص الةتعجةي 
والةوالأف التعجيةي  مةيع ا، فأصة ت الةست دثات الرلأةي  عتوالا لك  عتصر    عتاصر العةجي  التعجيةي ؛ فها ليست 

، ل  اا ثور   عرفي  عوجي  لأا ت على الابتكار 
ا اعات   ترد أم زه ياسوب و عدات كةا  ت ورها لع  الة تّ ي  ات والاخلىر

ا التعج  و  رماتل   ا لا  تتزأ  تل،  ةا  تععس على ت سي  ا أصة ت مزءك
، ال ر  واست داث الأم ز  الةيسر  لجةولأف التعجيما

ا   رمات التعج  لاست دال   تو  فعاخ  تتاس   ا ت سي 
إن سعا الةؤسسات التعجيةي  الةتواص ، وتخوّرها الةستةر  ا

، وتتةي  الة ارات والودرات  ا تشتع الخلاب على ت اعج    ع الةولأف التعجيما
ح ، ال ر وو يع    ارات الورن ال ادي والعسرى

ا ي تامول ا  
، لالاعتةاد على الوساأط الةتعدد     خلاخ ورق العرض الةرأي   (Altıok, et al. , 2019)والسجوريات ال ر
، والوالأع الةعزز، والتعج     - والةسةوع  ا

اضا ا التديد ،  ت اا الوالأع الافلىر
ونا ا   تج      ألةاط التعجي  الإلكلىر أظ ر لد تا ألواعك

ا بتاء الةتاهر الدراسي  الة 
ا ساعدت  ا

ات التاف  ال ر ، إضاف  إلى الة تلى  تج  ، لتعون أكلىر ماذبي  وخد   لجعةجي   الرلأما
 )Aldalalah, et al., 2019(  التعجيةي  بشك  عال، والة ارات التخ يوي  بشك  خاص

تةعت  ت اعجي ،  تعجيةي   بيئ   لجخلاب  ل 
ّ
تود التاف   ات  الةتثة      فالة تلى  ال خوات  لاتةاع  التتارب  إمراء    ا 

ات العجةي   رات   ا الة تلى 
والةتسجسج ، والةشارر  ال سي  ال اعج ، وال لى   الةةاشى ، وإ كالي  تعرار الة ارات الةعتسة   ا

ات الاعتيادي   الروة (، وتوفلى  بيئ  تعجيةي  تتتاس  ولأدرات ك  ا الة تلى 
ا ي ع  الويال ب ا  ا

 تعج ، وترارا     تعدد ، ال ر
(، دون أن يشعر الخلاب  ٢01٥،   العواد ال روق ال ردي  لل   ي  الأداء الةعةلىا ا على العة  الة لى  (، وذلك  تععس بشك  إيتان 

 ل وف أو لأجه أثتاء أداء التتعب   

ي التعليم
 
 الذكاء الاصطناعي ف

ا    عجول ال اس  والات الات والةعجو ات، وحعد    أساسيات صتاع  التعتولوميا   ظ ر الذكاء الاصختارا عجةك
والآل    الإنسان  ا  بي  ال عاخ  التعاون  ي،    خلاخ  البسرى العو   بتخور  الةرتةخ   الت ديات  لع   لةوام     ، ال الىا العصر  ا 

 ا
ا  (  وحعرف الذكاء الاصختارا لألل لأدر ٢0٢1 التجيدي،  

 اكا تجك ال ر
ُ
  الآلات وال واسي  الرلأةيّ  على الويال لة ال ُ ع ت ، ت

ا  
خر  ال ر

ُ
ها    العةجيات الأ التعج     التتارب السالو ، أو غلى  ، أو  الت على  ش   ا؛ و ت اا الودر  على 

ُ
يوول ب ا الإنسان وت

 (  ٢0٢1، آخرونتتخج  عةجيات ذهتي   العت  و 

ا ر، تعة  ٢0٢0وحر   تاهد   ا إيتاد وابتكار لأدرات مديد  لأم ز  ال اس  واللى 
( أن الذكاء الاصختارا بتع  ا

ا   تجف ييا  
الإنسان،  ت ا التعج  الذي يعرف لاس  لث  التدريس  على تودي  خد ات ل  تع   ومود     لأة ، وتدخ   ا

ورح  لت و ه التتاح   ا اكتساب الةعارف والة ارات الصرا
ر  ا
ّ
ا تؤث

 الذري ، وت دف إلى تس ي  عةجي  التعج  ال ر

ا ر بس ول  ويسر، أثر   ّ    ولجذكاء الاصختارا الةعتةد على الألثة  والوساأط الةتعدد  الت اعجي ، ويست دل اللى 
ا  ا  ؤدي است دال الذكاء   ا لجخجة   وغالةك

ا على التعج  الذانر
ك
ا عةجي  التعجي ،    خلاخ تودي  التعجي  بشك  أفض ، اعتةاد

 ا
ا عةجي  التدريس إلى تخو 

ا على يد سواء، وتتع  التعجي  أكلىر استتال  لايتيامات  الاصختارا  ا رات ت يد الخلاب والةعجةي 
وتععح      الخلاب  د ر  التعجيةي  على  الةؤسسات  تعة   أن  الة    لذلك     ؛  الرلأما التعجي   هو  ستوة   وهذا  التة ع، 

 ).Qin, et al., 2020(لالتعتولوميا 

ا    )Tuomi, 2018(توما    حذرر و 
، يست د ان على لخاق واسع  ا     الذكاء الاصختارا

ا ا   تج ي  أن هتاك لوعي 
ا مديد  لاست دال ال وسة  والأم ز  الرلأةي     خلاخ  

ك
العةجي  التعجيةي ا الأوخا التعج  الآلىا الواأ  على ال يالات، وحخعح ورلأ

ا 
 سةةةةةةةةةةةةتو  لأجه الأداء الةعةلىا  وأوصةةةةةةةةةةةةت الدراسةةةةةةةةةةةة  إلىا توعي  وجة  الةريج  الرالتح  لأهةي  أدوات الذكاء الاصةةةةةةةةةةةةختارا  ا

اضي  ات الافلىر ات التاف ( الة تلى  ا تتةي    ارات التخ  ه الةعةلىا وخ   الوجه الةعةلىا   الة تلى 
 ، وت عيج ا  ا

، الوجه  الكلمات المفتاحية:  ات التاف ، الأداء الةعةلىا ، الة تلى   الذكاء الاصختارا
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 يوول بتةري  الةعجو ات  
ْ
، الواأ  على الةعرف ، إذ ا الذكاء الاصختارا التةريلىا ا

ا عةجي  اللى  ت  وال وسة   والتتع الرانا
الابتكار  ا

ا بك  يةع  أن يست د ل لثال ال اس  ل   الة ال الةعود ، وتةري  الةعرف  يوخ ري ي  ي  البسرى لجةشكلات   
  ا

ا التعجي  على ري ي  ت  لى  التعج  وتختحره،    خلاخ  ساعد  الةدار  والةؤسسات 
وحعتةد تأثلى  الذكاء الاصختارا  ا

ا التعجي ،  
ا العةجي  التعجيةي ، والالتواخ    الخرق الاعتيادي   ا

ا  ا ا مذرحك ك ا ت تح  التعج  لجةستوة ، الذي  تولأع ت لى 
التعجيةي   ا

ا  إلى توظيف الروبوتات والذك ا ت سي 
ا    بأل ا أن تساعد  ا

ا ال  وخ التوجيدي ، والروبوتات ال ر اء الاصختارا الةةزوج بي 
ا التعجي ، وزحاد  ر ايات   الةعرفي  

 . )Siswa, 2020(استةتاع الخلاب خلاخ تجقر

الدوشي   لذلك أص ح    )Aldosari, 2020(وحؤرد   ، تعجيما الذكاء الاصختارا    أساسيات أي لثال  توتيات  أن 
ورحات لضةان لتاح تجك التث ، ييب إن هتاك العديد    الألثة  والتخ يوات الةعتةد  على   ور     الصرا الاعتةاد عج  ا صرا

ا 
والاست اد   ت ا  ا استرةارها  أص ح  توتياتل،  ا 

الةتسارع  ا التةو  فةع   ، الاصختارا لرؤح   الذكاء  ور   التعجيةي  صرا العةجي    
،   ال تيلىا   الةستوة ا

 (  ٢0٢0وال رانا

الدراس     التعجيةي ،  ت اا  العةجي   ا 
الاصختارا  ا الذكاء  توظيف  فاعجي   الدراسات على  العديد     لتاأر  وأكدت 

،     ال تيلىا التثعح    ا
    أهداف رؤح  الةةجك   ،  (٢0٢0وال رانا

ّ
ا التعجي ، والذي لعد

ا أكدت ت عي  الذكاء الاصختارا  ا
ال ر

ا هدفت إلى التعرف على فاعجي  التثال التدريسا  ٢0٢0وآخرون،    دراس  عةد الجخيف    و ت ا ٢030الععبي  السعودي  
(، ال ر

ا  ولت و ه  
ا تتةي  ال    العة ه لجت اعلات التووح ، ولأالجي  ولاب الةريج  الرالتح  لجتعج  الذانر

الواأ  على الذكاء الاصختارا  ا
، وأظ رت لتاأر الة ب  هذا ال دف، ت  تخ  ه التثال واختةار ال    العة ه لجت اعلات التووح ، و ويا  الوالجي    ا

لجتعج  الذانر
ات الدراس   أ ا دراس    ا التثال التدريسا على  ت لى 

ا  فاعجي   رت ع   ا
ا  (، فود هد ٢0٢0  ،فخانا فت إلى ت ديد ري ي  تضةي 

بإعداد   تو    الاعتةاد، وذلك  إلى  التعيف  ا  د ت   ن ع    
الةتوسخ   ا الةريج   ا  دار  

الذكاء الاصختارا  ا تخ يوات 
، وت ديد  د  إتوان الخالةات لةع  التوال  الةعرفي  والة ارح ، وأظ رت لتاأر  "روز و" لجتعا    ع الروبوت الت اعلىا 

ا هذه التوال  الةعرفي  والة ارح  لج   كال بسو  
ا  ا  الدراس   ستو  إتوان  رت عك

ات الجافة  المختبر

ا  تاخ التعجي  الة تلى  التاف، الذي ظ ر    أم  ت ادي العديد    ال عتبات 
   الةست دثات التعتولومي   ا

ات الاعتيادي   الروة (، لالاعتةاد على الة اكا    ا الة تلى 
ا توامل التعج   ا

ولي والت ديات ال ر ، الة ني  على ال اس ،  الإلكلىر
ا ر ال اص  لالة تلى  التاف   ا ر التش يجي ، إضاف  إلى اللى  ا    )Crocodile(ر   و   أب رها برا ر شى وبرا ر الإدار ، واللى 

ال ر
ا التتارب العجةي ،  

اضي   ا وت دف إلى تختحر الخلاب، وتتةي    ارات  ، وإ تاع  ، وزحاد   تعد    أفض  برا ر الة اكا  الافلىر
ال خأ   ا 

الولأتع  ا أو  يدوث   اور ،  لال وف     الشعور  عدل  إلى  إضاف    ، الةعةلىا الأداء  أثتاء  التعج   ل و  الدافعي  
)Tsihouridis, et al. ,2019.( 

اضي     أم  إمراء التتارب العجةي ، ت توي على العديد    الأدوات   يعرف الة تلى  التاف لألل بيئ  تعجيةي  افلىر
التعجيةي    ال يئ   خلاخ   اكا   الخلاب     ل     وتوعح  ا  العجةي ،  الة اهي   وتعج   التتارب  تخ  ه  تس    ا 

ال ر الذري ، 
اري وعةد التةار،  لالة  ول، وربخ ا لالوالأع الذي يعيشل الةتعج  فل  ٢017 السرى (، لألل  ٢019  ، الة تس  والدولات (  وعرَّ

است دال برا ر وتخ يوات تعتةد على ال اس ،    أم  تخ  ه وإمراء تتارب ت اعجي  يوول ب ا الخلاب أل س  ، لتعزحز 
ا لد   ؛ ف و   ة     أم  تبسيط الأ ور ال ا ض  وتوعح  ا     

ا والاستعشا ا
الوالأع، يضاف إل  ا الةتع  العالي   التعج  الذانر

ات الروة ؛ بسب  التكج   العالي ،  ا الة تلى 
ات لا تتوفر  ا ا يشعر ب ا الخلاب خلاخ إمراء التتارب العجةي ، تعس    خلى 

ال ر
 لتت يذ التتارب 

ً
 وتحلا

ك
 وولأتا

ك
 ). sari ay &Yilmaz 2015(وزحاد  درم  ال خور ، كةا أل ا تتخج  م دا

ا وعادي   ياستبي ، ت اكا التتارب ال ويوي  دون ( أن تت يذ التتارب العجةي  لاست دال برا ر ٢019وحؤرد يسي 
ا أي ز ان و كان  

التتعب  والت اع   ع ا  ا إعاد   إ كالي   الةادي ، إضاف  إلى  الروة   ات  الة تلى  الاعتةاد على أي    أدوات 
ا وعادي،   (  ٢019 يسي 

ي   ا ات التاف ،  ت اا توفلى  الولأت، والتكج   الوجيج  أثتاء إمراء  ٢0٢0وذرر ك     السيف والعلىا ات لجة تلى  ا (  ةلى 
التتارب، وأل ا وسيج  آ ت  وس ج  لا تعرض الخلاب إلى ال خور ، فها ت جه بيئ  تعجية   ةتع     خلاخ الوساأط الةتعدد   

ا ر ال استبي  ا هذه اللى 
   الةست د    ا
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ا الواعات التدريسي  الاعتيادي ،    خلاخ إتاي  ال رص    
ا الوضاء على  شكج  تزايد الأعداد  ا

إضاف  إلى لأدرت ا  ا
ا لل ا الز ان والةكان الةتاس ي 

ا تخ  ه التتعب  وإعادت ا  ا
 (  Tatli &Ayas, 2013  لك  وال   ا

ات التاف  إيد  بيئات التعج   ٢018وحر  الدليما   ا ( لأن الة تلى 
ونا ا  ت     خلال ا   اكا    الإلكلىر

، ال ر ا
اضا الافلىر

ا  
ا ت دث عاد   ا

ح  ال ر  يوول الخلاب    خلال ا لةةارس  الأنشخ  الة لى 
ْ
ا وظاأ ل وأيداثل، إذ

ا  ا
الة تلى  الاعتيادي ال ويقر

برا ر   على  ا 
ك
اعتةاد تت يذها،  عتد  عالي   لدلأ   التتعب   بب ئ   والت ك   الاعتيادي،  لة اكا  إ الة تلى   توول  ولي    تج    لكلىر

والتتارب   الةواد  ال وف     تتاوز  على  تعة   أل ا  الة تج  ، كةا  الةتعدد   الوساأط  لاست دال  ال اس ،  على  التتارب 
ا    بأل ا تعزحز لأدرات 

ا الثروف الخ يعي  الاعتيادي ، ال ر
ا الةترد ، أو  ا ال خر ، وتوول بتتارب ي ع  الت وه  ت ا لالعي 

 ست دثات رلأةي  تساعد الخلاب على تتةي    ارات  تعدد ، وتةعت      الودر  على ات اذ  لاستعشافي ، بواسخ   الخلاب ا
ا  
ا ت دث  ا

ات التاف  تعة  على تختحر العةجي  التعجيةي ، وتوج     يدوث الةشكلات ال ر الورار وإصدار الأيكال؛ فالة تلى 
التعجي  أكلىر فعالي    ات الاعتيادي ، وتتع   وهذا  ا أكدتل لتيت  دراس    .(Kristen , et al., 2017)العاد  داخ  الة تلى 

اري    ا ت  ي  ولاب ال ف الرالب  ٢017  ،عةد التةار و السرى
ا هدفت إلى التعرف على أثر است دال الة تلى  التاف  ا

(، ال ر
الدراس  ووةوت  الوعحات،  لة افث   لد     الإلدارا  الت على   وتتةي    ارات  إلى   الةتوسط،  لأسةت  لأ دي   ع ت   على 

التتعحبي  عدده     الةتةوع   ا  ا ا،30تةوعتي  الضالخ  عدده    ( والةك التتعحبي   والةتةوع   الخعحو   (  30درسوا وفه 
ا تتةي  الت  ي  الدراشا  

ا، درسوا لالخعحو  الاعتيادي   وأظ رت لتاأر الدراس  فاعجي  وعحو  التدريس لالة تلى  التاف  ا والةك
ا  اد  العجول، 

ا تدريس  اد  العجول لج ف الرالب الةتوسط   والت على  الإلدارا  ا
ور  توظيف الة تلى  التاف  ا  وأوصت لصرا

ود ت سكا   وكامران  ما  هلى  دراس   لتاأر  الة تلى   )Herge, et al., 2016(وأظ رت  أثر  إلى  عرف   هدفت  ا 
ال ر  ،

ا  اد  الكيةياء
ا ف   أفض  لجخجة   ا

ا  ا
اضا ا درست لاست دال    - الافلىر

إلى ومود فروق ذات دلالل إي اأي  ل الح الةتةوع  ال ر
ا   

اضا  الة تلى  الافلىر

ا تدريس  ٢01٥وأمر  العواد  
،  ا ( دراس  هدفت إلى  عرف  أثر است دال الة تلى  التاف والةدع  لال اس  الجوحا

العجول على استيعاب الخلاب لجة اهي  العجةي  ودافع ت   ل و تعج  العجول، وأظ رت التتاأر فاعجيل الة تلى  التاف الةدع  
ا إثاره الدافعي  لد  الخالة

ا تدريس  اد  العجول، ورفع  ستو  استيعاب الة اهي  العجةي  لد     لال اس  الجوحا  ا
 ات  ا

 مهارات الأداء المعملىي 

ات العجةي ، لالاعتةاد على الةواد والأدوات والأم ز    اا ك    ار  عةجي  تخ يوي  يوول ب ا الخلاب داخ  الة تلى 
ا  
ا الاعتةار ال يخ  وال ذر    هذه الإمراءات ال ر ،  ع الأخذ لعي  لأد تتسب    - إذا ل  تراع ف  ا الدلأ -الةتوفر  داخ  الة تلى 

الخال  تؤذي  أو   ، الة تلى  داخ   ار  يولل  ثالت،    لأصرا و    لالتتعب   يوول  وتعرف ا  ٢01٥الذي  لأل ا  ٢018  ،الدليما  (    )
ات العجةي  أثتاء تخ  ه تتارب عجةي    دد  وتت يذها،    أم  الوصوخ   إمراءات وخخوات أداأي  داخ  الةعا   والة تلى 

ا ك    ة  غلى  
، فالة ار  الةعةجي ، تع ا ا ا على  إلى لتاأر وتعةيةات  ع ت ، أو إلتاج  عي 

ك
 لثعح  يوول الخلاب بإلتازها اعتةاد

 (   ٢017الأدوات والأم ز  الة تج    الصرا ر ، 

ات،  ٢0٢1وتر  لأ     ا يوول ب ا الخلاب داخ  الة تلى 
ات تعلى  ع  الةةارسات والإمراءات ال ر ( أن   ارات الة تلى 

   خلاخ إظ ار الودرات الة تج   والةتتوع ، لاست دال الأم ز  والةواد والأدوات لدرم  عالي     الك اء  والإتوان،     
تخ  ه العةلىا تتةي  العديد    الة ارات الأداأي  والعوجي ، و ةارست ا  أم  ت و ه أهداف   دد ، ييب يةع     خلاخ ال

العجيا لد     الشا ع   الت على   ا لأد تتععس على أداء الخلاب، وتتةي  العديد      ارات 
ات ال ر ا داخ  الة تلى 

بشك  يويقر
 (  ٢019ورزق،  ؛٢0٢0والع يد، 

ب ا   يوول   ، الة تلى  داخ   الأداأي   وال خوات  ال ركات،  أل ا سجس   تتالع      أثتاءوتعرف على  تخ  ه    الخلاب 
التثعح    التوال   على  لالاعتةاد  والتخ  ه  لجةلايث   لأالج   الة ارات  هذه  وتعون  هدف   دد،  لت و ه  سعيا  التتارب، 

 (   ٢018 ،آخرونو  الةعةري 

لج اي  عتد التدريس، إذ لا يةع  ف   الإوار  ٢017وحذرر أيةد   ( أن اكتساب   ارات التتارب الةعةجي    يد 
ا   تلى  العجول      ارات يت  إكساب ا لجخلاب، لجوصوخ  

، لةا تتخجةل الأنشخ  أو الأداء الةعةلىا  ا التثري ع  الإوار العةلىا
 لتخ  ه   للأهداف الةراد ت ويو ا    خلاخ الةشاهد  وا
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ا  
ا اكتساب الة اهي ، وإدراك أهةي   ٢018وأكد الشةرانا

ات، يساعد الخلاب  ا ا داخ  الة تلى 
( أن الأداء التخ يقر

ا  تجواها الخلاب؛ فالتتعح   ت ح ل   التعج  لأل س    
ا تضيف ص   الوالأعي  على الةعجو ات التثعح  ال ر

 التتعح  ال ر

ات، لأد   العديد    الةعيوات،  ت ا عدل توفر الأم ز      واملوحر  الةايب أن ت عي  التخ  ه العةلىا داخ  الة تلى 
ا لع  التتارب، لذلك ظ رت  

ا لأد ت دث لتيت  ال خأ  ا
والأدوات والةواد، وأهةُّ ا يدوث الة اور لجخجة  والةعج ، ال ر

ات   الة تلى  يدوث  عولأات  وتوج      التعجية ،  العةجي   أهداف  ت وه  آ ت ،  اضيل 
افلىر بيئ   لتوفلى   التاف   ات  الة تلى 

 عتيادي   الا 

ا  ٢018   آخرونو وتؤرد هذا دراس  الةعةري  
اضي ،  ا ات الافلىر ا هدفت إلى الكشف ع  أثر است دال الة تلى 

(، ال ر
ا ما ع   

 تتةي    ارات إمراء التتارب الةعةجي  الكيةياأي ، لد  وجة  لأس  الكيةياء ال تاعي  لكجي  العجول التخ يوي   ا
ّ
  مد
الةعةجي    التتارب  إمراء  ا على   ارات 

اضا الافلىر الةعة   است دال  فاعجي   الدراس   لتاأر  أظ رت  ولأد  ل وها،  واتتاهات   
 الكيةياأي   

ا تتةي    ارات الاستو اء العجما  ٢0٢1أ ا دراس  لأ    
اضي ، وأثرها  ا ات الافلىر (، ف دفت إلى الكشف ع  الة تلى 

ا تتةي  الة ارات  ر   
اضي ،  ا ات الافلىر ا لتد ، وخج ت الدراس  إلى فاعجي  الة تلى 

لد  والةات ال ف ال ا س الابتدان 
   ارات الاستو اء العجما   

ي   الةوجتب   (Mshayisa &Basitere, 2021)وأ ا دراس   شي   وباسيتلى  ات  الة تلى  ، فود هدفت إلى فاعجي  
ات، وأبارت   ا الة تلى 

أن إدخاخ  وارد إعداد  تعدد  الوساأط الرلأةي    واوع فيد و  ا لأة     التتاأر إلىعلى أداء الخلاب  ا
ا أداأ    

، واست اد  ت ا الخلاب  ا ا لت(، لأد ت  لأ ول ا بشك  إيتان 
 الةعة  والاختةارات على  الإللىر

 حالة قلق الأداء المعملىي 

ور   ج َّ     أم    أصة ت التوال  الت سي  الةتكا ج  لجخلاب    أكلى  اهتةا ات الةؤسسات التعجية ، فها صرا
ا يةرّون ب ا    أه  هذه التوال  الت سي ، أي الوجه الذي ي دث خلاخ  

التعيف  ع ال يئ  الة يخ ، ولع َّ يال  الوجه ال ر
ا هذه الدراس  تتاوخ الةايب   ولأف تعجيما   دد، وحزوخ بزوالل،    ذلك لأجه ال

خلاب ل و الاختةارات، والوجه الامتةارا  و ا
ر،   ات، ولل عد  أسةاب  ت اا الوجه    أدوات التتعب ، والوجه    ولأتع صرا الوجه    أداء التتارب الةعةجي  داخ  الة تلى 

 (  Shah, et al., 2018   والوجه    ولأتع خخأ  تأذ   تل الز لاء، والوجه    الإخ اق لأداء التتعب  الةعةجي

 الوجه يال  ال عالي  ومدالي   ؤلة ، وغلى  سار ، يشعر ب ا ال رد عتد ا  تعرض لةولأف  رلى  الشعور لال وف،  
ُّ
وحعد

(؛ فالوجه  ٢019  ،وآخرون  وحؤدي إلى إعالأ  لع  السجوريات لد  ال رد، ف ؤثر على ال الات الت سي  الأساسي  لديل  الدلالع 
التعجيةيَّ    ا الةوالأف 

،  بشك  عال لل أعراض ل سي  لأد تؤثر على أداء الخلاب  ا ا عدل الاستورار الت سا
الة تج  ، تتةر   ا

ا ات اذ الورارات  لادي، 
دد  ا  (  ٢018والتوتر العال، والشعور لعدل الراي ،  ةا يتعجل  لىر

ا  
ا الإمراءات الروتيتي  ال و ي ، وإلةا  ا

ا، لا يث ر  ا ا فرديًّ
ك
 تصرف

ُّ
وهتالك لوعان    الوجها الأوخا يال  الوجه الذي يعد

ا درم   
ا سة  الوجه الذي يشلى  إلى الوجه بوص ل سة  ثابت  نسبيا لجش  ي ، وحت اوت الأفراد  ا ا

 والأف   دد   والتتع الرانا
ا الةوالأف الة تج    عةاري، ا تلاك   ل ا، وذلك لأد  تعع

ا السجوريات  ا
 (  ٢018س على ال روق ال ردي   ا

ا أن يال  الوجه بعور ل سا    ال وف أو ال خر،  رار    خلاخ عوا   داخجي  أو خارمي    وبتاء على  ا س ه،  ت ي 
ات   ات، ييب إن الة تلى  ا  والأف   دد  و ع ت ،  ر   والأف تعجيةي ، و ت ا  والأف أداء التتارب داخ  الة تلى 

تث ر  ا
ا لأ
، لةا ت تتحل    خ اأص خخره،  ت ا  العجةي  ت توي على العديد    الةواد ال خر  ال ر ا د تعون   در لأجه لجةتعجةي 

  ، الةواد الةشع  والسا  ، إضاف  إلى أن الأل ر  الةت اعد     الت اعلات، لأد تعون   يتات خخلى   تؤثر على الت از التت سا
ا أثتاء أداء التتارب  (  ٢0٢0؛ هتي ،  Aita, et al., 2021   ةا  رلى  لأجه الةتعجةي 

ا الةعةلىا   )Kurbanoglu, 2010(ولأد أبار روربالوغجو 
 لأجه الأداء الةعةلىا والةولأف التخ يقر

ا إلى ومود علالأ  بي 
أداأ   وإلتازه     ل لأد  ؤثر على 

َّ
ات، لأل الة تلى  العةلىا داخ   التخ  ه  الخلاب ي شون  العديد     ات، وأن  الة تلى  داخ  
ح ، است دال الةعدات والأم ز  لج  وخ على لتاأر دلأيو ، والودر  على العة     وحعز  إلى الوجه    التعا    ع الةواد الة لى 

، والودر  على الإلتاز ضة  ولأت   دد      ع ولاب آخعح  داخ  الة تلى 
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و جتو   ا  اكراسي  وخاص  )AcarSesen &Mutlu, 2014(وحر   ات،  الة تلى  يست د ون  الذ    الخلاب  أن   ،
ات الكيةياأي ، لد    لأجه    إمراء التتارب وتخ يو ا داخج ا، واست دال الةواد والةعدات الةعةجي ، وال وف      الة تلى 

 التعا    ع الةواد ال خر  والأيةاض، ويوادث الة تلى  وارتكاب الأخخاء   

ات  ) Ural, 2016(وذرر اورخ   الويال بإمراء تتارب داخ  الة تلى  أن الخلاب يشعرون لوجه عتد ا يخج   ت   
، وبا ، وسيدا، وشاور   ا  الخلاب يعالون    درم     ؛)Hussain, et al., 2018(الاعتيادي   وحؤرد ذلك ك     يسي 

َّ
 إن
ْ
إذ

ا  
ا لأد تعود إلى لوص الةواد وعدل توفرها، ولأج  الةةارس ، والسجوك الواشا لةوظقا

 رت ع     الوجه أثتاء التتارب العةجي ، ال ر
 الة تلى  وغياب التوميل  

( دراس ، هدفت إلى التعرف على أثر الة اكا     خلاخ ال اس  على ضعف  ستو  الة اهي   ٢0٢0  علىوأمر  
الكيةياأي ، وارت اع  ستو  لأجه الكيةياء لد  ولاب ال ف الأوخ الرالوي، ورش ت لتاأت ا فاعجي  لةاذج الة اكا  لالكة  وتر  

ا تتةي  الة اهي  الكيةياأي ، وخ   لأجه الكيةياء لد  ولا 
ا ضوء ذلك   ا

  بتوميل    ؤرد الةايبب ال ف الأوخ الرالوي  و ا
ا على إعداد اللى  تيات التعجيةي ، وصياغت ا وفه لةاذج الة اكا  لالكة  وتر وتودية ا ماهز  ل   ت  اختيارها  الواأةي 

ْ
جةعج ، إذ

بتح ، وتدرح  الةعج  على ري ي  است دا  ا وتخ يو ا   ا ت ت رعاي  الةؤسسات اللىر بتحي 
ا اللىر اء، والةت   ي     لأة  ال لى 

 داخ  ال يئ  ال  ي   

ا  
ا والععحانا

( دراس ، هدفت إلى الكشف ع  فاعجي  است دال  ت ات التعجي  ع  لعد  ٢0٢0وأمر  ك     الشةرانا
، وخ    ستو  لأجه الاختةار لد  ولاب ووالةات    - بوال  الةستوة    ا

ا تتةي  الت  ي  الةعر ا
 تثو   التعجي  الةويد (،  ا

والدراسا العجول  ا 
ا  ادنر

لتد ،  ا الةتوسخ   است دال  ت ات الةريج   فاعجي   التتاأر  وأظ رت  والةواوت ،  الامتةاعي   ت 
ا خ    ستو  الوجه لد  الخلاب   -التعجي  ع  لعد  بوال  الةستوة  

  تثو   التعجي  الةويد (  ا

 وأسئلتها  مشكلة الدراسة .2

ت ت    تتضة   تاهر  تتوع   ا 
ال ر العال،  التعجي   السعودي      راي   الععبي   الةةجك   ا 

الرالتح   ا الةريج    
ُ
تعد

والتخ يوي    الةعرفي   ولأدرات    الخلاب  تتةي    ارات  إلى  ت دف  ا 
ال ر ات،  الة تلى  داخ   الأداأي   التخ يوي   لالتوال  
يةي ، وأهة ا ربط التوال  التثعح  لالتوال  التخ يوي  العةجي  داخ   والومدالي ، لةا  تععس على   رمات العةجي  التعج

ات    الة تلى 

ا الأداء الةعةلىا الذي  
ا  ا ا هذه الةوررات، إلا أن هتاك لأ ورك

ا لجخلاب  ا
وعلى الرغ     الإلتاز الت  يلىا الةرضا

ات،  ٢018  ،الدليما  يعود إلى عد  أسةاب أبارت إل  ا   (،  ت اا عدل توفر الةواد والأم ز ، والةكان وال يئ  ال اص  لجة تلى 
العديد      لتاأر  وأكدت  الةعةلىا   الأداء  على  لأد  ؤثر  الذي  ال  ص  ولأت  وض ه  الخلاب،  ا ر لى      

ك
أعداد لتستوع  

، (، ودراس   ٢0٢1  ،ال يدري والدلالع  الدراسات على هذه الةعيوات،  ت ا دراس    ،  (٢018،  الةعةري (، ودراس   ٢019  عتلى 
  .)Ural, 2016(وحورخ 

ولأد تؤثر هذه الأسةاب على ال ال  الت سي  لجخلاب، لةا  رت ع درم  الوجه لد       أداء التتارب الةعةجي ، كةا  
 ).Shah, et al., 2018((، ودراس  باه وآخرون ٢0٢0،علىا   أبارت إلى ذلك ك ٌّ    دراس  

ا  
ا ضعف الة ارات التخ يوي  الأداأي   ا

ا ضوء  ا س ه، تةرجت  شكج  الدراس   ا
ات الاعتيادي   الروة (، و ا الة تلى 
ا  تاخ التعجي   يُضاف إل  ا  

ا درم  الوجه الةرت ع     خلاخ العة  داخج ا  وبتاء على خلى   الةايب  ا
ونا ، ماءت هذه  الإلكلىر

، و ستو  الوجه لد  ولاب   ات التاف ، على   ارات الأداء الةعةلىا ا الة تلى 
الدراس  لةعرف  أثر أدوات الذكاء الاصختارا  ا
ا الةد ت  الةتور   

 الةريج  الرالتح  ال عو ي   ا

 أسئلة الدراسة  2.1

ات التاف  على   ارات الأداء الةعةلىا لد  ولاب الةريج  الرالتح ؟  1 ا الة تلى 
  ا أثر أدوات الذكاء الاصختارا  ا

ات التاف  على  ستو  الوجه الةعةلىا لد  ولاب الةريج  الرالتح ؟ ا أثر   ٢ ا الة تلى 
 أدوات الذكاء الاصختارا  ا
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   الدراسةوأهداف أهمية . 3

 أهمية الدراسة  3.1

ا  ا
 تتةر  أهةي  الدراس  فيةا يأنر

ات لاست دال أدوات    1 ا التخ  ه العةلىا داخ  الة تلى 
ا  تودي  ورق وأسالي  تدريس يد ر   ا

الذكاء الاصختارا  ا
 برا ر ال اس   

ات الروة     ٢ ا الة تلى 
ا  ا ا توامل الخلاب والةعجةي 

 الت ج  على الةشكلات ال ر

ات التاف     3 ا على است دال الة تلى   تشت ع الةعجةي 

ات والةعا   الروة     4 ا الة تلى 
اضي  آ ت  توج     الوجه الذي  وامل الخلاب عتد إمراء التتارب  ا  توفلى  بيئ  افلىر

ات    ٥ ا توامل التخ  ه العةلىا داخ  الة تلى 
ا الت ج  على الةعيوات ال ر

  ساعد  الةؤسسات التعجية   ا

اضي     6 ات الافلىر ا الة تلى 
ا  تاخ الذكاء الاصختارا  ا

 تشت ع الدراسات الأخر   ا

ا التعجي     7
ات التاف   ا ا الذكاء الاصختارا والة تلى 

بوي الةت  ص  ا  إثراء الأدب التثري اللىر

 أهداف الدراسة  3.2

راس  بشك  رأيس إلى
ّ
ا   -    وم   لثر وجة  الةريج  الرالتح -الولأوف على أثر الة تلى  التاف  ت دف هذه الد ا

  ا

   .تتةي    ارات الأداء الةعةلىا   1

 الوجه الةعةلىا    ٢

 التعريفات الإجرائية  .4

 الذكاء الاصطناعي 

ي لأداء  ا ت اكا الذكاء البسرى
ا  الألثة  أو الأم ز  ال ر

ا إلى الةعجو ات ال ر
ك
الة ال، وحةعت ا أن ت س     ل س ا، استتاد

اضي   التاف (،   (  ٢0٢1تتةع ا  العت ،   ات الافلىر ا ر الة اكا  الةتعجو  لالة تلى  وحعرف إمراأيا لألل الأدوات التخ يوي  للى 
ا  
ا الةدار  الرالتح  ال عو ي   ا

ا تدريس لع  الةوررات  ا
ا ت  است دا  ا  ا

ه التشار ال ر وزار  التعجي  السعودي ، خلاخ فلىر
 ماأ   ررولا  

 المختبر الجاف

است دال بر تيات ياستبي     لأة  الخلاب لتت يذ لع  النشاوات خلاخ التتارب التخ يوي  يوخ  وضوعات 
ا ي اكا  

اضا   دد ، ل يب تودل تعجيةات التتعب  لجخال  بشك  واضح، وحةتح فرص  لإمراء التتعب  بت سل على  والأع افلىر
ر     (  ٢018الوالأع  الة تس  والدولات،   ا ت اعلىا    إلتاج شى ، فعجتل وزار  )crocodiles(وحعرف إمراأيا لألل برلا ر ياسون 

  ، ا
اضا ا بيئ  والأع افلىر

ا وجة  الرالتح     إمراء تتارب  ا ،    أم  تةعي  ا
ا  ت    درس ر

ا الةةجك  الععبي  السعودي   ا
التعجي   ا

  لجت ج  على العديد    الةعيوات الةومود  لاست دال الة تلى  الاعتيادي  

 الأداء المعملىي 

ات والةعا   بشك  فردي، أو    خلاخ   ا يث رها الخلاب أثتاء تخ  ه التتارب داخ  الة تلى 
الة ارات التخ يوي  ال ر

والوةاطا  العةجي   الةعةري  الةعارف  على  لج  وخ  والأم ز   والةواد  الأدوات  لاست دال  العة  كةتةوعات  تعاول ، 
ات والةعا  ، لدرم     (  ٢018والش ري،   لا لأدر  وجة  الةريج  الرالتح  على تخ  ه التتارب داخ  الة تلى 

َّ
وحعرف إمراأيا لأل

ا  ويا  الأداء الةعةلىا  
ا ي    عج  ا الخلاب  ا

ا سوف توا     خلاخ الدرم  الت اأي  ال ر
 عالي     الة ار  والإتوان، ال ر

 قلق الأداء المعملىي 

ات والةعا    ، تنتاب الخلاب خلاخ أداأ   لجتتارب العةجي  داخ  الة تلى  ا رلى 
التوتر وال وف وعدل اللىر يال     

)AcarSesena &Mutlu, 2014.(   لا يال  ال عالي  تؤدي إلى عدل الشعور لالراي  والتوتر أثتاء تخ  ه
َّ
وحعرف إمراأيا لأل
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ا  ويا   ولاب الةريج  الرالتح  لجتتارب  
ا ي    عج  ا الخلاب  ا

ا سوف توا     خلاخ الدرم  الت اأي  ال ر
الةعةجي ، ال ر

 الوجه الةعةلىا  

 حدود الدراسة  .5

 وةوت الدراس  وفه ال دود الآتي ا 

ات التاف  لجةريج  الرالتح    الحدود الموضوعية:   1  التتارب العةجي  التخ يوي  داخ  الة تلى 

ا الةد ت  الةتور    الحدود المكانية:   ٢
  دار  يعو يَّ   ا

ا    العال الدراشا  الحدود الزمانية:   3
 ل  ٢0٢1/ ٢0٢0ال    الدراشا الرانا

ا الةريج  الرالتح     4
ت الع ت     وجة  الةدار  ال عو ي   ا ح ا اختلى   ال دود البسرى

 الطريقة  .6

 منهج الدراسة  6.1

ا لةتةوع  وايده، وو ه هذا الةت ر لةعرف  تأثلى  الةت لى  الةستو   تخ  ه   ات ع الةايب  ت ر الدراس  بةل التتعح  
) ، ولأجه الأداء الةعةلىا   الأداء الةعةلىا

ا ح  التالعي  ات التاف ( على الةت لى  ا بك   الة تلى 
 (  1، كةا هو  وضح  ا

 

 تصميم الدراسة ( 1شكل )

 مجتمع الدراسة وعينتها 6.2

عدده    الةالغ  الةتور ،  الةد ت   ا 
الرالتح   ا الةريج   الدراس     ولاب  ا  ٢7٥93تعون  تتةع 

ا  ا والةستجي   ،)
الدراشا   العال  ا    

الرانا الدراشا  الدراس      ٢0٢1/  ٢0٢0ال     ت  اختياره  لخعحو   104ل  وتعولت ع تل  ( وال ، 
ا الةةجك  الععبي  السعودي ،  

ا ت  اعتةادها    لأة  وزار  التعجي   ا
ات التاف  ال ر عشواأي ، ودرسوا مةيع      خلاخ الة تلى 

ا  
 وربخ ا  ع  ت    درس ر

ات الدراسة  6.3  متغبر

اتا  ا    الةت لى   تضةتت هذه الدراس  لوعي 

 المتغبر المستقل:  . 1

ا التعجي     −
اضي (  ا ات التاف   الافلىر  تخ  ه الة تلى 

ات التابع:   . 2  المتغبر

 الأداء الةعةلىا ولأجه الأداء الةعةلىا   −
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 أدوات الدراسة  6.4

الأداء   لأجه  و ويا    ، الةعةلىا الأداء  الدراس    ويا   هذه  ا 
ال يالات  ا على  ال  وخ  أم   ا     أداتي  تختحر  ت  

(،    خلاخ  رامع  الأدب التثري والدراسات السالو ، و ت ا دراس    ،  ٢018الةعةر وآخرون،   الةعةلىا ا
؛  ٢018؛ الشةرانا

   ( hu-yen et al., 2019  ؛٢016؛ أيةد، ٢01٥أبوزلط، 

ا  
 ا لج   الةستتي ، كا ت ف  ودار الاستتال  ال ر

ُ
ا رتابت ا صياغت

ولأال الةايب لعتال  فورات الةوا يس، ورورا  ا
    لتع ليعرد، فتوزعت استتالات  ويا    ارات الأداء الةعةلىا على  

ا ا لعتال  فورات الةوياسي 
ك
تعلى  عت ا ال ور   ولأال أيض

ا  وافه بشد     (  1(، وغلى   وافه بشد   ٢(، وغلى   وافه  3افه  (، و و 4أربع   ستتحات، اا

ا ألدا   (،  ٢(، وغالةا  3(، وأييالا  4أ ا  ويا  لأجه الأداء الةعةلىا فتوزعت الاستتالات على أربع   ستتحات، اا
 (  1وداأةا  

، ومقياس قلق الأداء  ❖ ( التحقق من دلالات الصدق والثبات للمقياسير  )مقياس مهارات الأداء المعملىي  المعملىي

 صدق المحكمير   −

والويا    التعجي ،  توتيات  ت   ات  ا 
،  ا ا الة كةي  على  تةوع      الأولي   ل ورت ةا  ا  الةوياسي  عرض  ت  

والتوتح ، وعج  الت س، و تاهر وتدريس العجول؛ لجتأكد    سلا   ال ياغ  الج تح ، ودرم  ارتةاط ال ور  لالةتاخ السجوكا  
و تاسة  لجةويا ،  ال ور   التةاء  و د   التعج ،  ا،    و  ارات  إضاف   ا  رولل  تاسةك ا  ةي 

ّ
ولجة ك الةست دف    لج ئ   ال ورات 

 ويذف غلى  الةتاس   ت ا  

 تعون  ويا  لأجه الأداء الةعةلىا  ٢٥ولأد تعون  ويا    ارات الأداء الةعةلىا ل ورتل الأولي      
ا ا يي 

( فور ،  ا
ا    يذف لع  ال ورات، ود ر لعض ا، وتعدي  لعض ا  ٢0ل ورتل الأولي       ( فور ، وبعد الأخذ لةلايثات الة كةي 

، و ٢٢ن     الآخر، وإضاف  فورات مديد ، فود أصة ت الةوا يس تتعو  ( فور ،  17( فور ، لةويا    ارات الأداء الةعةلىا
 .لةويا  الوجه أثتاء الأداء الةعةلىا ل ورت ةا الت اأي ، ولأة  است راج  عا لات الارتةاط

 صدق البناء  −

، ت  است راج  عا لات الارتةاط لتة ع فورات الةويا   ع الدرم  الكجي  ولكلا   ا لجتأكد    دلالات صدق الةوياسي 
لجغ عدده    الرالتح   الةريج   استخلاعي     ولاب  الةوا يس على ع ت   ةوت 

ٌ
، ييب و ا ( والةا،    داخ  19الةوياسي 

   عا  
ّ
ا والدرم  الكجي     الةتتةع وخارج أفراد ع ت  الدراس ، ييب يةر  الارتةاط دلال  ال دق لك  فور     فورات الةوياسي 

 معاملات الارتباط بير  الفقرات والدرجة الكلية لمقياس الأداء المعملىي :  (1جدول )

 الفقرة  الرقم 
 معامل
 الارتباط 

 الرقم 
 الفقرة 

 معامل
 الارتباط 

1 
ا 
أستخ ع إمراء التتارب الةعةجي  بت سا  ا

ات    الة تلى 
0.83٢** 11 

أكون لأة  إمراء التتعب  داخ   
الة تلى  على درم  عالي      

 الاستعداد  
0.668** 

٢ 
ات على   ا الة تلى 

ا أداء التتارب  ا
يساعدنا

 تتةي    ارات الت على  يوخ التتعب   
0.8٢9** 1٢ 

ا  
أتةع     ي  الةشكلات ال ر
ا أثتاء أداء التتعب   

توام  ا
 بس ول   الةعةجي  

0.786** 

3 
ا  
أبارك ل اعجي  عتد أداء التتعب  الةعةجي   ا

ات    الة تلى 
0.7٥1** 13 

أتةع     إمراء ال سالات  
الةتخوي  لألأ  م د وولأت أثتاء  

 أداء التتعب  الةعةجي   
0.8٢9** 

4 
ا أداء التتعب  الةعةجي   

ي وه لىا التتاح  ا
ا للأهداف 

إثةات الذات    خلاخ ت ويقر
 التعجيةي  دون الاستعال  لالآخعح   

0.888** 14 
ا تخ  ه التتارب  

يساعدنا
ا است دال الأدوات  

الةعةجي   ا
 لجويا  والتود ر لك  س ول   

0.888** 

٥ 
ات ال رص  لجت اع   ع   تودل لىا الة تلى 

 التتعب  العجةي ، وت  ز يواشا  
0.83٢** 1٥ 

أستخ ع إكةاخ مة ع خخوات  
ا 
 الة تلى   التتعب   ا

0.888** 
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6 
ات تس ي  الة اهي  العجةي    ت وه لىا الة تلى 

 ال عة  ل ور  بيو  و رلل  
0.898** 16 

أستخ ع الويال لالتتارب داخ   
الة تلى  لخعحو   تثة   

 و تسجسج   
0.788** 

7 
ا وعح الأسئج ،  

ا
ا التتارب الةعةجي   

زنا
ّ
ت  

ا تتةي  الودر  العجةي   
ا
ا  

لةا يساعدنا
 والعةجي   

0.699** 17 
أكون خلاخ العة  داخ   

ات بديد الةلايث    الة تلى 
 والدلأ   

0.886** 

8 
ا است دال الأدوات  

ا
ا الأداء الةعةلىا  

يساعدنا
 والأم ز  بشك  ص  ح  

0.660** 18 
ا  
أستخ ع تعرار الة ارات ال ر

وةوت ا داخ  الة تلى  بس ول ،  
 وبألأ  ولأت  

0.660** 

9 
ا 
ا  تساعدنا ا العّبط بي 

ا
التتارب الةعةجي   

 الةعرف  الةترد ، والةعرف  الة سوس   
0.780** 19 

ا تخ  ه التتارب  
يساعدنا

ا التعيف داخ   
ا
الةعةجي   
 الة تلى   

0.8٥4** 

10 
توج  التتارب الةعةجي  الز   اللازل لاكتساب  

 الةعرف  الةراد ت  يج ا  
0.789** ٢0 

أستخ ع أثتاء تخ  ه التتارب  
الةعةجي  اختيار الخعحو  والأدوات  

 الةتاسة   
0.919** 

ا  1يث ر التدوخ   ، ولأد تراويت بي  - **919 ( لأية   عا   الارتةاط لج ورات على  ويا  الأداء الةعةلىا الكلىا
 660**   ) 

 معاملات الارتباط بير  الفقرات والدرجة الكلية لمقياس قلق الأداء المعملىي :  (2جدول )

 لفقرة ا الرقم 
 معامل
 الارتباط 

 الفقرة  الرقم 
 معامل
 الارتباط 

1 
أتولأع ال وف    لتاأر أي تتعب  ألأول 
ا   ب ا أثتاء التخ  ه داخ  الة تلى  ت سةك

    ال ش   
0.794** 10 

أبعر لعدل الراي  والأ   أثتاء  
 التخ  ه الةعةلىا  

0.911** 

٢ 
ا عتد ا ألأول  رلى 

أبعر لالتوتر وعدل اللىر
 لالتتارب الةعةجي  أ ال الخلاب  

 8٥9**0 11 
ا  
أبعر لالض ه عتد ومودي  ا

   تلى   زدي  لالخلاب  
0.7٢3** 

3 
ا لست ل ال  ص ي  ميد  

ألايظ أل ا
 عتد ا ألأول بتخ  ه التتارب الةعةجي   

 688**0 1٢ 
أمد ل سا  ضخرا لجدخوخ إلى  

 الة تلى  وإمراء التتارب  
0.7٥0** 

4 
ا  
تذرر الأيداث  أمد صعتب   ا

 الةعجو ات والأبياء( عتد دخولىا  
 لجة تلى   

 9٢7**0 13 
إكةاخ التتارب   أستخ علا 

 الةعةجي  ي ر الت اي   
0.73٢** 

٥ 
ا إيتاد ال جوخ الةتاسة   

أفش   ا
ا أثتاء تخ  ه  

ا توام  ا
لجةشكلات ال ر

 التتارب الةعةجي   
 ٥97**0 14 

ا تعتةد  
أتتت  الةوضوعات ال ر

ا أثتاء التخ  ه  على 
ا الذه ا رلى 

اللىر
 الةعةلىا  

0.781** 

6 
ا ات اذ الورارات ويس  الأ ور  

أتردد  ا
 خلاخ أداء التتارب الةعةجي   

 80٥**0 1٥ 
ا الكرلى     الأفكار  

ا ذه ا
تدور  ا

 الةشوب  عتد دخولىا لجة تلى   
0.687** 

7 
ا ألأول ب ا داخ   

أفض  ترك التتعب  ال ر
 شكج  أو  الة تلى  لةترد ظ ور أي 

ا  
 صعتب  توام  ا

 86٥**0 16 
ا الإمال  ع  أي  

أمد صعتب   ا
ا لعد  

است سارات تخج    ا
 التخ  ه الةعةلىا  

0.789** 

8 
ا 
أت ي  ع  ال  ص والةوالأف ال ر

 تتخج  التخ  ه الةعةلىا  
 787**0 17 

أبعر أن ي ص التخ  ه الةعةلىا  
 ت د    ي  الاستخلاع لدي  

0.704** 

9 
ا 
ح ا ال وف عتد است داما للأدوات  يعلىر

 والةواد والأم ز  داخ  الة تلى   
 760**0    

التدوخ   لج ورات على  ٢يث ر  الارتةاط  لأية   عا    ، ولأد  (  الةعةلىا الأداء  ا   ويا  لأجه  بي  -**9٢7 تراويت 
 ٥97**  ) 
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  : ا    خلاخ استتال  الع ت   ثبات المقياسير  الاستخلاعي ، ت  است راج  عا   ل ساب  عا لات الرةات لجةوياسي 
ا 3أل ا ررولةاخ ل ساب الرةات، وحث ر التدوخ رلأ    ا  ( لأية   عا   الرةات لجةوياسي 

 الثبات لمقياسي الدراسة  (: معاملات3الجدول )

 معامل ألفا كرونباخ  المحاور 

 **0.9٥9  ويا  الأداء الةعةلىا 

 **0.7٥4  ويا  لأجه الأداء الةعةلىا 

ا  لجةوياسالرةات ( أن  عا لات 3 التدوخ  تضح       رت ع   تتةتع لدرم  ثةات ي 

 إجراءات تطبيق الدراسة:  6.5

  رامع  الدراسات السالو  والأل اث ذات العلالأ  لةوضتع الدراس    −

ا تختحر الةوا يس، وت ديد   اور ك   ويا  وفوراتل، وعرضل على   −
ا سوف  ت  الاست اد   ت ا  ا

ت ديد الأدوات ال ر
ا ل ورت ةا الت اأي  لعد التأكد    خ اأ     ا هذه الدراس ، وصولا إلى الةوياسي 

اء  ا ح ال لى     السيعو لىر

 اختيار ع ت  الدراس  وتوزحع ا   −

ا على ع ت  الدراس     خلاخ تخ يوات موم  درايف  التخ  ه الوةلىا   −  لجةوياسي 

ات التاف    −  تخ  ه التدريس    خلاخ الة تلى 

ا على ع ت  الدراس     خلاخ تخ يوات موم  درايف   −  التخ  ه الةعدي لجةوياسي 

 مةع ال يالات   −

ا  −
لا ر الإي ان     SPSSإدخال ا إلى اللى 

 ال  وخ على التتاأر وت جيج ا   −

  تالأش  التتاأر والوصوخ إلى التعةيةات والتوصيات   −

 نتائج الدراسة ومناقشتها   .7

ات التاف  على   ارات الأداء الةعةلىا لد  ولاب الةريج   السؤاخ الأوخا  ا الة تلى 
 ا أثر أدوات الذكاء الاصختارا  ا

 الرالتح ؟

للإمال  ع  هذا السةةةةةةؤاخ، ت  اسةةةةةةت راج الأوسةةةةةةاط ال سةةةةةةابي ، والال رافات الةعيارح  لك  فور     فورات الةويا ،  
ا التدوخ  

ا  4كةا هو  وضح  ا
 ( الآنر

 الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مقياس الأداء المعملىي  (: المتوسطات4الجدول )

 الفقرة  العدد 
الوسط  
ي   الحسابر

الانحراف  
 المعياري 

ات   1 ا الة تلى 
 0.61 3.٥6 أستخ ع إمراء التتارب الةعةجي  بت سا  ا

٢ 
ات على تتةي    ارات الت على  يوخ   ا الة تلى 

ا أداء التتارب  ا
يساعدنا
 التتعب   

3.٥0 0.6٢ 

ات   3 ا الة تلى 
 0.71 3.3٢ أبارك ل اعجي  عتد أداء التتعب  الةعةجي   ا

4 
ا  
ا أداء التتعب  الةعةجي  إثةات الذات    خلاخ ت ويقر

ي وه لىا التتاح  ا
 الاستعال  لالآخعح   للأهداف التعجيةي  دون 

3.٢3 0.74 

ات ال رص  لجت اع   ع التتعب  العجةي ، وت  ز يواشا   ٥  0.71 3.48 تودل لىا الة تلى 

ات تس ي  الة اهي  العجةي  ال عة  ل ور  بيو  و رلل   6  1.06 ٢.4٥ ت وه لىا الة تلى 
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7 
ا 
ا
ا  

ا وعح الأسئج ، لةا يساعدنا
ا
ا التتارب الةعةجي   

زنا
ّ
تتةي  الودر   ت  

 العجةي  والعةجي   
3.٢٥ 0.80 

ا است دال الأدوات والأم ز  بشك  ص  ح   8
ا
ا الأداء الةعةلىا  

 0.68 3.46 يساعدنا

9 
ا الةعرف  الةترد ، والةعرف    ا العّبط بي 

ا
ا التتارب الةعةجي   

تساعدنا
 الة سوس   

3.37 0.81 

 0.8٢ 3.33 لاكتساب الةعرف  الةراد ت  يج ا  توج  التتارب الةعةجي  الز   اللازل  10

 0.77 3.17 أكون لأة  إمراء التتعب  داخ  الة تلى  على درم  عالي     الاستعداد   11

ا أثتاء أداء التتعب  الةعةجي  بس ول    1٢
ا توام  ا

 0.80 3.31 أتةع     ي  الةشكلات ال ر

13 
وولأت أثتاء أداء التتعب   أتةع     إمراء ال سالات الةتخوي  لألأ  م د  

 الةعةجي   
٢.٥6 1.10 

14 
ا است دال الأدوات لجويا  والتود ر 

ا
ا تخ  ه التتارب الةعةجي   

يساعدنا
 لك  س ول   

3.٢3 0.8٢ 

ا الة تلى    1٥
ا
 0.76 3.3٥ أستخ ع إكةاخ مة ع خخوات التتعب   

 0.8٥ 3.19 و تسجسج   أستخ ع الويال لالتتارب داخ  الة تلى  لخعحو   تثة    16

ات بديد الةلايث  والدلأ    17  0.79 3.٢8 أكون خلاخ العة  داخ  الة تلى 

ا وةوت ا داخ  الة تلى  بس ول ، وبألأ  ولأت   18
 0.8٥ 3.01 أستخ ع تعرار الة ارات ال ر

ا التعيف داخ  الة تلى    19
ا تخ  ه التتارب الةعةجي   ا

 0.7٢ 3.13 يساعدنا

 1.04 ٢.61 أثتاء تخ  ه التتارب الةعةجي  اختيار الخعحو  والأدوات الةتاسة   أستخ ع  ٢0

 0.80 3.19 الكلىا 

ا    ارات الأداء الةعةلىا لد  الخلاب  ( أن  ستو   4 تضح    التدوخ    لجغ الوسط ال سان 
ْ
كان لدرم   توسخ ، إذ

 (  0.80(، وبال راف  عياري  3.19 

ات التةافة  علىولويةا  أثر أدوات الةذكةاء   ا الة تلى 
، ت  اسةةةةةةةةةةةةةةةت ةدال اختةةار ت   الاصةةةةةةةةةةةةةةةختةارا  ا   ةارات الأداء الةعةلىا

ا ل ،   ع نتي  ا ا التدوخ رلأ    رتةختي 
ا  ٥كةا هو  وضح  ا

 ( الآنر

ي التطبيق القبلىي والبعدي على مقياس الأداء المعملىي  (: دلالة5الجدول )
 
 الفروق بير  متوسطات درجات عينة الدراسة ف

 العدد  التطبيق 
المتوسط  
ي   الحسابر

الانحراف  
 المعياري 

درجات  
 الحرية

ت  
 المحسوبة 

الدلالة  
 الإحصائية

 8.٥7 63.7٥ 104 لعدي 
103 60.٢04  000 

 10.93 61 ٢3 104 لأةلىا 

ا  توسط درمات التخ  ه  (α    =0.0٥ ( ومود فروقم ذات دلال  إي اأي  عتد  ستو  الدلال   ٥يث ر التدوخ   ، بي 
   الوةلىا والةعدي، ول الح التخ  ه الةعدي  

(، وذلك يشلى  إلى أن التأثلى  كان لدرم   توسخ ، ييب أبار 0.666وت  است راج  عا   الأثر دي روه  الذي لجغ  
ا إلى أن   ا  ت    عتد الوية   روهي  ا (، و توسط  0.٢ عا لى  ال ك  على لأية  يت  الأثر الةست رم  بواسخ   ؤشى روهي 
 (  0.8(، و رت ع عتد الوية   0.٥ع  الوية   

التتيت  أن درم  ال اعجي     خلاخ لأي    ا يساب  عا   لأي  الكس  الةعدخ   عا   للاك(، وأظ رت 
ك
وت  أيض

(، وهو الةد  الذي يدده للاك ل اعجي  1.٢(، واا أكلى      1.٢٢الكس  الةعدخ لجةويا  كك  كالت  رت ع ، ييب لج ت  
لا ر الةرت ع     اللى 

، لد    الةعةلىا ا الأداء 
أثر ر لى   ا ل ا  التاف ، كان  ات  الة تلى  ا 

الذكاء الاصختارا  ا لأن أدوات  ال ك   وعجيل، يةع  
ا الةةجك  الععبي  السعودي    

 ولاب الةريج  الرالتح   ا
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ا   ا
 وتعز  هذه التتيت  إلى  ا يأنر

ا أي ز ان و كان، ول ا لأدر  على   −
ا العةجي  التعجيةي ؛ فها توفر خد ات التعجي   ا

لأدوات الذكاء الاصختارا أهةي   ا
ا   تو  تعجيما يةتاز لالةرول ، لةراعا  خ اأص الخلاب وال روق  

التعيف  ع الةوضوعات التعجيةي  الةخروي   ا
ا ك   ريج      راي  أداء التتعب   

 ال ردي  بيت  ، وال رص على التعزحز والت ذي  الرامع  بشك  داأ ،  ا

ال  وخ   − ا  بي  والعبط   ، الاصختارا الذكاء  أدوات  لأد ت ا  ا 
ال ر ا  والةعجةي  ا  الةتعجةي  ا  بي  التواص   عةجي   تس ي  

لد   ال اص   الودرات  على  لالاعتةاد  و دار    تج    إلى  عارف     والأع  والوصوخ  الة تج  ،  اضي   الافلىر
ت ا 
الأدوات، وال ر هذه  توفره  ا 

ال ر ا 
الذانر التعج   ا    خلاخ  توفلى   الةتعجةي  ال اص ،    خلاخ  لأدرات    تةاشى  ع 

ا   ا العةجي  التعجيةي ، وتساعده  على الإلداع والابتكار والابتعاد ع  التجوي 
ا  ا  ت ات خاص  تتع  الخلاب  ت اعجي 

الخرق   لأس    الةعارف  إلى  لجوصوخ  فعال   تعج   است دال   ادر  تعة  على  الاصختارا  الذكاء  فأدوات  ؛  ا السج  
ا بيئ  آ ت  لا  وأشع ا، وعلى 

ا الخلاب    ا تلاك الة ارات الة تج      خلاخ الة اول  وال خأ والتتعح   ا تةعي 
ا    ا، أو  اديًّ ا، أو  كاليًّ ار لجخجة ،    خلاخ لأدرت ا على   اكا  الوالأع الذي لأد ي ع  الوصوخ إليل ز اليًّ تتسب  لأصرا

ات،    خلاخ الألثة  ال  لى    هذا كجل لأد يعس  الخلاب العديد    الة ارات الأداأي  و  الة ارح  الةرتةخ  لالة تلى 
العة ه   وال     الخلاب  ت ديد  ستو   ا 

وساعدت  ا  ، الاصختارا الذكاء  على  تعتةد  ا 
ال ر التاف   ات  والة تلى 

 لجة تو   

، والعة  على   اكاتل  − ا
ات التاف ، على ت ي  الة تو  غلى  الةرن  ا الة تلى 

تساعد أدوات الذكاء الاصختارا الخلاب  ا
ات الوظي ي  السةعي  والةصرح  خلاخ تخ  ه   والت ك  لل، وت تحجل إلى صور يسي     خلاخ توفلى  ررلى     الةرلى 

وتودي  الت ذي  الرامع  الةريجي ، ل يب لا  نتو  الخلاب     ريج  إلى أخر  إلا لعد إتوال ا  كةا أن هذه    ،التتارب
ا أدوات  

، س   عةجي  ف ة ا وتخ يو ا، وهذا كجل يعود إلى تعدد ال د ات الةتوفر   ا ا
الةراي  عرضت بتتابع  تخقر

ا 
ال ر التاف ،  ات  الة تلى  داخ   الةومود   الاصختارا  الخلاب ولأدرات    و   خلاخ    الذكاء  تسلى  يس  يامات 

التعجيما   الة تو   وتةادخ  والتعاون  للات اخ  آ ت   بيئ   توفلى   الدرو ،  ع  أولأات  خارج   
ي ر الةخجوب  الدع  

ات التعجيةي  بشك  عال    وال لى 

ا ا تلاك الة ارات الةعةجي ،    خلاخ است دال   −
ات التاف   ا ا الة تلى 

يساعد است دال أدوات الذكاء الاصختارا  ا
ا مذب التةاه الخلاب وت اعج   لةت     

اضيا ساعد  ا ا  رجت والأعا افلىر
 سارات الوساأط الةتعدد  الة تج  ، ال ر

ا إمراء التتارب الةعةجي ، والت ج  على 
ا توام   ، وتتتع وعحو  العرض    خلاخ    درم     ال عح   ا

ال عتبات ال ر
ا ولأت  

الةداأ  الةتاي ، وتعرار التتعب ،  ةا ععس بيئ  لأعحة     الوالأع، أتايت لجخلاب فرص التعج  ل لى  ياس   ا
ات الروة     ا الة تلى 

 وايد؛ فكالت فرص  ا تلاك الة ارات الةعةجي  وتخ يو ا وتعرارها أفض ، وهذا لا  توفر  ا

وآخرون،    ف؛ عةد الجخي٢0٢1؛ العت  وآخرون،  ٢0٢1،  لأ       ولأد ات وت لتاأر هذه الدراس   ع دراس  ك   
الشا ع،  ٢0٢0 ال تس  والدولا،  ٢0٢0؛  ،  ٢019؛  الدليما ،  ٢018؛ سةار  وآخرون،  ٢018؛  ا

الشةرانا الةعةري  ٢018؛  ؛ 
 (  Siswa, 2020 ؛Aldosari, 2020 ؛٢018وآخرون، 

ا السؤاخ  
ات التاف  على  ستو  الوجه الةعةلىا لد  ولاب الةريج   الرانا ا الة تلى 

ا  ا أثر أدوات الذكاء الاصختارا  ا

 الرالتح ؟

للإمال  ع  هذا السؤاخ ت  است راج الأوساط ال سابي  والال رافات الةعيارح  لك  فور     فورات  ويا  لأجه  
ا التدوخ  

ا  6الأداء الةعةلىا كةا هو  وضح  ا
 ( الآنر

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مقياس قلق الأداء المعملىي : (6الجدول )

 الفقرة  الرقم 
الوسط  
ي   الحسابر

الانحراف  
 المعياري 

1 
ا   أتولأع ال وف    لتاأر أي تتعب  ألأول ب ا أثتاء التخ  ه داخ  الة تلى  ت سةك

    ال ش   
3.0٢ 0.98 

ا عتد ا ألأول لالتتارب الةعةجي  أ ال الخلاب   ٢ رلى 
 0.94 3.16 أبعر لالتوتر وعدل اللىر

ا لست ل ال  ص ي   3
ميد  عتد ا ألأول بتخ  ه التتارب الةعةجي   ألايظ أل ا  3.03 0.91 
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ا تذرر الأيداث  الةعجو ات والأبياء( عتد دخولىا لجة تلى    4
ا
 1.01 ٢.99 أمد صعتب   

٥ 
ا أثتاء تخ  ه التتارب  

ا توام  ا
ا إيتاد ال جوخ الةتاسة  لجةشكلات ال ر

ا
أفش   
 الةعةجي   

٢.99 1.16 

ا ات اذ  6
ا
الورارات ويس  الأ ور خلاخ أداء التتارب الةعةجي   أتردد    3.٢4 0.93 

7 
ا ألأول ب ا داخ  الة تلى  لةترد ظ ور أي  شكج  أو  

أفض  ترك التتعب  ال ر
ا  
 صعتب  توام  ا

3.07 0.93 

ا تتخج  التخ  ه الةعةلىا   8
 0.9٥ 3.07 أت ي  ع  ال  ص والةوالأف ال ر

ا ال وف عتد است داما   9
ح ا للأدوات والةواد والأم ز  داخ  الة تلى   يعلىر  3.08 1.00 

 0.9٥ 3.30 أبعر لعدل الراي  والأ   أثتاء التخ  ه الةعةلىا   10

ا   تلى   زدي  لالخلاب   11
ا
 0.9٥ 3.٢٥ أبعر لالض ه عتد ومودي  

 0.74 3.٥٥ أمد ل سا  ضخرا لجدخوخ إلى الة تلى  وإمراء التتارب   1٢

إكةاخ التتارب الةعةجي  ي ر الت اي    أستخ علا  13  3.4٥ 0.94 

ا أثتاء التخ  ه الةعةلىا   14
ا الذه ا رلى 

ا تعتةد على اللىر
 0.87 3.٢٥ أتتت  الةوضوعات ال ر

ا الكرلى     الأفكار الةشوب  عتد دخولىا لجة تلى    1٥
ا ذه ا

ا
 0.96 3.٢9 تدور  

ا   16
ا الإمال  ع  أي است سارات تخج    ا

ا
لعد التخ  ه الةعةلىا  أمد صعتب     3.17 0.9٥ 

 0.98 3.11 أبعر أن ي ص التخ  ه الةعةلىا ت د    ي  الاستخلاع لدي   17

 0.9٥ 3.18 الكلىا 

ا  6 تضح    التدوخ   ( أن  ستو  لأجه الأداء الةعةلىا لد  الخلاب كان لدرم   توسخ ، ييب لجغ الوسط ال سان 
 (  0.9٥(، وبال راف  عياري  3.18 

، ت  است دال    أثر ولويا    ات التاف  على  ستو  لأجه الأداء الةعةلىا ا الة تلى 
اختةار ت  أدوات الذكاء الاصختارا  ا

ا  ا   لع نتي  ا التدوخ رلأ    رتةختي 
ا  7كةا هو  وضح  ا

 ( الآنر

ي : (7الجدول )
 
على مقياس قلق الأداء   التطبيق القبلىي والبعدي دلالة الفروق بير  متوسطات درجات عينة الدراسة ف

 المعملىي 

 العدد  التطبيق 
المتوسط  
ي   الحسابر

الانحراف  
 المعياري 

درجات  
 الحرية

ت  
 المحسوبة 

الدلالة  
 الإحصائية

 103 10.٢9 ٥4.00 104 لأةلىا 
 

47.318 0.000 
 1٢.90 ٢17.6 104 لعدي 

ا  توسط درمات التخ  ه  (α    =0.0٥ ( ومود فروق ذات دلال  إي اأي  عتد  ستو  الدلال   7يث ر التدوخ   ، بي 
 الوةلىا والةعدي ول الح التخ  ه الةعدي  

(،  ةا يشلى  إلى أن التأثلى  كان لدرم   توسخ ، ييب أبار 0.681وت  است راج  عا   الأثر دي روه  ولأد لجغ  
أن   إلى  ا  الوية   روهي  عتد  ا  ت     ، اا ا بواسخ   ؤشى روهي  الةست رم   الأثر  لأية  يت   ال ك  على  (،  0.٢ عا لى  

 (  0.8(، و رت ع عتد الوية   0.٥و توسط ع  الوية   

التتيت  أن درم  ال اعجي     خلاخ لأي    ا يساب  عا   لأي  الكس  الةعدخ   عا   للاك(، وأظ رت 
ك
وت  أيض

لا ر الةرت ع   1.٢الكس  الةعدخ لجةويا  كك  كالت  رت ع  ييب لج ت    (، وهو الةد  الذي يدده للاك ل اعجي  اللى 

لد  وجة    الةعةلىا  الأداء  لأجه  أثر ر لى  على خ    ذات  الاصختارا كالت  الذكاء  أدوات  لأن  ال ك   يةع   وعجيل 
ا الةةجك  الععبي  السعودي   

 الةريج  الرالتح   ا

ا وتعز  هذه التتيت  إلى  ا  
 ا يأنر

ات الروة ، إضاف  إلى   − ا الة تلى 
ات الةادي  أثتاء إمراء التتارب  ا ا العوةات والت ديات الةتعجو  لالإ كاليات والتت لى 

ا لأد ترتةط لأدوات الأ   والسلا  ،  
ا لأد  تعرض ل ا الخلاب أثتاء إمراء   تجف التتارب ال ر

العديد    الة اور ال ر
ات   هذا لأد  ؤثر على الأداء  ك ُّ   -والتكاليف العالي  للأم ز  والة تلى 
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ات الروة      واد ريةياأي ، و واد  شع  وسا  ، إضاف  إلى الأل ر  الةت اعد     الت اعلات  −  ا ت تتحل الة تلى 
الخلاب،  ةا  رلى  لأجو   أثتاء أداء    على ييا  خلاخ إمراء التتارب العةجي ، ك ُّ هذا لأد يعون   در خخور  تؤثر  

ا عتد سوء التعا    ع ا،   ات الروة  ت  ح خخرك ا الة تلى 
ات الروة ؛ فالةواد الةست د    ا التتارب داخ  الة تلى 

ا وفرت  
ات التاف  ال ر ا الأخخاء أثتاء التتارب  وبتاء عجيل، ظ رت الة تلى 

أيا لأد تعون   در لأجه خلاخ الولأتع  ا
اضيل آ  ات الروة   سةار  والعدبيئ  افلىر يلىا  ت ، ت وه أهداف العةجي  التعجية ، وتوج     يدوث  عولأات الة تلى 
 (   ٢018والسعودي، 

ات التاف     ألواع التعجي    ا فالة تلى 
ونا ولي  لجةعا   الروة ، الإلكلىر ا تعتةد بشك  أساشا على الة اكا  الإلكلىر

، ال ر
ا خخوات  تكا ج  و تسجسج 

التتارب  ا إمراء  الخلاب     الةتتوع    -وتةع   ال سي   العةجي   التتارب  ا 
الةشارر   ا توفر 

ا    ال لى   الةةاشى   وهتاك
ًّ
ات   ارح  لأعحة  مد  تودل لجخلاب خلى 

ْ
ا أبارت    الةرأي  والةسةوع ؛ إذ

العديد    الدراسات ال ر
ا إلى الأثر الذي يجعةل التعجي   

ونا ا خ    ستو  الوجه أثتاء العةجي     الإلكلىر
اضي  بشك  خاص،  ا بشك  عال، والة اكا  الافلىر

ات   ا هذه التتارب، ييب إن است دال الة تلى 
ات خاصَّ ، وال وف    الةواد والأم ز  الةست د    ا التعجيةي  داخ  الة تلى 

ح ، وحوفر ولأت م د    - لتاف ، واا لالأص  برا ر ياستبي  لأاأة  على الة اكا ا يوج     است دال الةواد والأدوات الة لى 
ا يست ي   

ال ر التتارب  الختحج  والةعود  والةكج  ، وبع   التتارب  إمراء  التتارب، وحت ح  إمراء  الخلاب، ويس   عةجي  
ا الةعا   الروة ، وحعطا ال رص

ا بيئ  تعجيةي  تتتاس  ولأدرات   وترارا ال روق ال ردي   الويال ب ا  ا
  لجخلاب لإمراء التتارب  ا

 بيت    

ات التاف  الودر  على توجي   ستو  الوجه لد  الخلاب التاتر ع  الة اور،  وبتاء على  ا س ه، أظ رت الة تلى 
ات عديد  يةتاز ب ا الة تلى  التاف،  ت اا الت ك  بب ئ  العة ،   ا ، وذلك يعود إلى  لى  وبعوره  لال وف أثتاء الأداء الةعةلىا

الثروف ال عة ، وإ كالي  إعادت ا والتعدي  عج  ا بإعدادات،  ع  راعا  الدلأ  والتتعب  وال خأ أثتاء الويال لالتتارب ذات  
ا التتاأر  ولأد ات وت لتاأر هذه الدراس   ع لتاأر دراس  ك    

؛ أيةد،  ٢0٢0؛ هتي ،  ٢0٢0وآخرون،    ف  عةد الجخي  العالي   ا
 (  Kurbanoglu, 2010؛ AcarSesen &Mutlu, 2014 ؛Ural, 2016 ؛Shah, et al. 2018 ؛٢016

 التوصيات  .8

ا توصجت إل  ا هذه الدراس ، إمةاخ التوصيات الآتي ا 
 يةع ،    خلاخ التتاأر ال ر

ا    1
ات التاف   توعي  وجة  الةريج  الرالتح  لأهةي  أدوات الذكاء الاصختارا  ا  الة تلى 

ات التاف    است دال أدواتتدرح  وجة  الةريج  الرالتح  على   ٢ ا الة تلى 
 الذكاء الاصختارا  ا

ا تتةي    ارات التخ  ه والأداء الةعةلىا    3
ات التاف  وأدوات ا الذري   ا  ت عي  دور الة تلى 

 على ال    الت سي  لد  الخلاب، وخاص   ستو  لأجه التخ  ه الةعةلىا    4
ا رلى 
 اللىر

ات التاف  وأدوات ا الذري      ٥  إيتاد ورق التدريس الةتاسة ، و ت ا الة تلى 

 بيان تضارب المصالح 

ا الة الح   
ا ألل ليس لد    أي تضارب  ا  يور مة ع الةؤل ي 

   المراجع 

ي (   ٢01٥أبو زلط، لياخ   
 
ية والاتجاهات نحو استخدامه ف ي على تنمية المهارات المخبر

اض  أثر استخدام المختبر الافبر
ي جامعة  

 
ياء بكلية العلوم ف ياء لدى طلبة قسم الفبر  [   رسال   امستلى  غلى   نشور ]  النجاح الوطنيةتعليم الفبر 

ا    ما ع  التتاح الووتي ، لالجس، فجسخي 

بية  (   ٢016أيةد، رياب السيد    ي البر
 
ي تحسير  أداء طلاب تكنولوجيا التعليم ف

 
فعالية استخدام الشبكات الاجتماعية ف

بي   العملية وخفض قلق التدريس لديهم    49-1(، ٢7  108،  تج  كجي  اللىر

قلق الامتحان وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانوية الصف الثالث: دراسة  (   ٢018لادي،  تاخ عوض   
   السوداندر أن الإسلا ي ،  ألما ع  [  رسال   امستلى  غلى   نشور ] الولاية الشمالية  –ميدانية بمحلية الدبة 
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ي القطاع الحكومي السعودي: دراسة  (   ٢0٢1التجيدي،   جح   
 
أثر إدخال الذكاء الاصطناعي على مستقبل وظائف العاملير  ف

   96-79(،  1 ٥  ، تج  العجول الالأت ادي  والإدارح  والوالولي   تطبيقية على وزارة العدل بمنطقة عسبر 

  التاسع الأساسي مستوى امتلاك المهارات الحياتية ذات العلاقة بمنهج العلوم لدى طلبة  (   ٢01٥ثالت، ذرر  أيةد   
بي ، التة ورح  اليةتي   [   رسال   امستلى  غلى   نشور ]  ما ع  صتعاء، كجي  اللىر

والزبون،  الك زحاد  وعةابت ،  أسا    الاختبارات  (   ٢019     الدلالع ،  ونيةأثر  وقلق    الإلكبر التحصيل  على  التفكبر  ونمط 
بتح ،دراساتا العجول   الاختبار والكفاءة الذاتية لدى طلبة الجامعات الأردنية    411-391(، 3 46 اللىر

، هتد    ي تنمية المهارات المعملية لمعلم الأحياء لدى طلاب كليات (  ٢018الدليما
 
اضية ف ات الافبر أثر استخدام المختبر

بية بالعراق بي  التوعي   البر    3٢8- ٢٢8(، ٢،  الةتج  الععبي  لجلىر

إيةان    الناقد  (   ٢019رزق،  التفكبر  المعمل ومهارات  استخدام  مهارات  لتنمية  العلوم  مادة  ي 
 
ي ف

اض  افبر تصميم معمل 
   3٢4-٢79(، 6 ٢٥، دراسات تعبتح  وامتةاعي   لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي وقياس مدى فاعليته

  ، والعديلىا لواف  السلا سةاره،  المفاهيم  (   ٢018والسعودي، ول     لعةد  اكتساب  ي 
 
ف الجاف  بالمختبر  التدريس  فاعلية 

ي جامعة مؤتة  الطلاب المسجلير  الكيميائية لدى  
 
ي مساق الكيمياء العامة العملية ف

 
ا ب      ف  تج  ما ع  ال سي 

 .131-11٢ ,( ٢ 4 ،ولاخ

ي، عالد    ا ح لتسهيل استخدامها  (   ٢0٢0السيف،  عح  والعلىا اضية ونموذج مقبر ات الافبر معوقات تفعيل استخدام المختبر
ي المدارس 

 
ولي   الةتج .الثانويةف بتح الشا ج   تعدد  الةعرف  لنسرى الأل اث العجةي   الإلكلىر    40- 1، ٢1، واللىر

ي تنمية مهارات الذكاء العملىي  (.  ٢0٢0الشا ع، ي   والع يد، أفتان   
 
ه ف ي معمل الفاب لاب وتأثبر

 
ي ف

ابر توظيف التعلم الخبر
   43-1، 83،  تج  ال تح  والكفاءة التكنولوجية لطالبات المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض

حف وعةد التةار، سيتارحا    اري، شى ي تحصيل طالب الصف الثالث المتوسط  (   ٢017السرى
 
أثر استخدام المختبر الجاف ف

ي العلوم وتنمية مهارات التفكبر الإبداعي لديهم بمحافظة القريات
 
بتح    ف   ٢09-19٥(،4 44،  دراساتا العجول اللىر

، عجي  أيةد    ا
اضية الأبعاد  (   ٢018الشةرانا ياء  ) sloodle(فاعلية بيئة افبر ي مادة الفبر 

 
ي تنمية مهارات التجارب العملية ف

 
ف

ي مدينة جدةلدى طالبات الصف 
 
ي الثانوي ف

بتح     الثاب     73 - ٥6(،٢ 8، والت سي  تج  العجول اللىر

،  وش    ا
، عجي  والععحانا ا

فاعلية استخدام منصات التعليم عن بعد )بوابة المستقبل، منظومة التعليم  (   ٢0٢0الشةرانا
ي وخفض مستوى قلق الاختبار لدى طلاب وطالبات المرحلة المتوسطة

 
ي تنمية التحصيل المعرف

 
   الموحدة( ف

بي  التوعي     31٢- ٢87(، 4 1٥، الةتج  الععبي  لجلىر

ي مادة  (   ٢017الصرا ر ، رغد   
 
ي تنمية بعض المفاهيم العلمية والمهارات المعملية ف

 
ي ف

اتيجية العصف الذهن  فاعلية اسبر
ي الأردن

 
بي ،    الكيمياء لدى طلاب الصف التاسع الأساسي ف    ٥٥٢- ٥٢3(، 1 17٥ما ع  الأزهر،  تج  كجي  اللىر

فاعلية نظام تدريس قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية الفهم  (   ٢0٢0عةد الجخيف، أسا   و  دي، ياش وإبراهي ، سالىا   
ي لدى طلاب المرحلة الثانوية

بي    العميق للتفاعلات النووية والقابلية للتعلم الذابر ا اللىر
،   تج  الة ب العجما  ا

1٢ 4 ،)307 -349   

، عةد الرية     ي إبراهي  والعتما
ا ي  (AI)دور الذكاء الاصطناعي  (   ٢0٢1العت ،   ةد والعلىا

 
التعليم من وجهة نظر طلبة    ف

بية الأساسية بدولة الكويت بتح    كلية البر    64-30(،1 1،  تج  الدراسات والة وث اللىر

ح  و  ةود، عادي    ي  (   ٢019عخي ، ملى 
 
ي تحصيل طلبة المرحلة الأساسية العليا ف

 
ي ف

اض  فاعلية استخدام المختبر الافبر
ي الأردن

 
ياء ف بتح  والت سي    الفبر     ٥3٢-٥03(، 1 ٢0،  تج  العجول اللىر

،  رو     ي تدريس الكيمياء على تنمية المفاهيم الكيميائية وخفض (   ٢0٢0علىا
 
أثر استخدام نماذج المحاكاة بالكمبيوتر ف

  ما ع  سوهاج  [  أوروي  درتوراه غلى   نشور ] قلق الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي

فوزح     دراسة  (   ٢018عةاري،   . النفسي المعالج  لدى  التعاطف  مستوى  تحديد  ي 
 
ف وحالة(  )سمة  ببعديه  القلق  تأثبر 

   ٥0-37(،  1 8، الةربد  ميدانية على عينة من المعالجير  النفسانيير  

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v37i1.615
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=275506


 

- 162  - 
 

1.615i37h.v-/jjoas10.35192https://doi.org/ 
  

 

 

، ع لى    ةد   ي مخيمات ريف  (   ٢019عتلى 
 
ح للتغلب علـى معوقات تعلم الكيمياء لدى طلبة الصف التاسع ف تصور مقبر

بي ،  [   رسال   امستلى  غلى   نشور ]  والطلابإدلب بالجمهورية العربية السورية من وجهة نظر المدرسير    كجي  اللىر
 ما ع  الةد ت  العالةي ، سورحا  

، سةر    ، ل تا وال تيلىا ا
ي الكشف عن الذكاءات المتعددة  (   ٢0٢0ال رانا

 
سيناريو تعليمي لاستخدام الذكاء الاصطناعي ف

   9٢-73(،11 4  الةتج  الععبي  للآداب والدراسات الإنسالي    لدى المتعلمير  

فاوة     لدى طالبات  (   ٢0٢1لأ  ،  العلوم  مادة  ي 
 
العلمي ف الاستقصاء  مهارات  تنمية  وأثرها على  اضية  الافبر المعامل 

ي بجدة الصف 
بتح  والت سي    الخامس الابتداب     7٢- ٥9 (،3 ٥،  تج  العجول اللىر

فا ز     الاصطناعي  (   ٢0٢0 تاهد،  الذكاء  الاحتياجات    وتنميةتطبيقات  لذوي  الحياتية  نظرة    الخاصة: المهارات 
بتح    مستقبلية ا العجول اللىر

 .193-17٥(، 1 3، الةتج  الدولي  لجة وث  ا

ي  (   ٢019الة تس ، أرحةةةةر والدولات، عدلان   
 
ي اكتساب المفاهيم العلمية ف

 
التفاعلية بالمختبر الجاف ف التدريبات  أثر 

هن ي ضوء أنماط تفكبر
 
ي فلسطير  ف

 
 تج  التا ع  الإسلا ي  لجدراسات     مادة العلوم لدى طالبات الصف التاسع ف

بتح      691-671(، ٥ ٢7، والت سي اللىر

، هلاخ    والوةاطا ي     إجراء  (   ٢018الةعةري، روض  والش اري،  مهارات  تنمية  ي 
 
ف اضية  الافبر المعامل  استخدام  أثر 

العلوم   بكلية  الصناعية  الكيمياء  قسم  طلبة  لدى  الكيميائية  المعملية  حجة    التطبيقية: التجارب  جامعة 
بي  العجةي    نحوها واتجاهاتهم    91-٥9(، 6  ،والتوتي الةتج  الععبي  لجلىر

ي تدريس مبحث علوم الأرض والبيئة من وجهة نظر المعلمير  (   ٢0٢0هتي ، عةاد   
 
   معوقات استخدام مختبر العلوم ف

بتح  والت سي      977-9٥6(، ٢ ٢8،  تج  التا ع  الإسلا ي  لجدراسات اللىر
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