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Abstract 

The study aimed to identify the effect of the flipped learning strategy on improving 
reading comprehension skills and social communication skills among students of the tenth grade 
in Jordan. A test for reading comprehension skills and a scale for social communication skills 
were prepared, and the validity and reliability of the Instruments were insured. The quasi-
experimental approach was used, the study was conducted on (60) students who were selected 
intentionally and assigned randomly into two groups: The experimental group numbered (30) 
students who were taught using the flipped learning strategy, and the control group of (30) 
students who were taught using the conventional method.   The results showed that there were 
statistically significant differences at the level of (α = 0.05) between the performance means of 
the two groups on the reading comprehension skills test and the social communication scale in 
favor of the students of the experimental group that was taught using the Flipped learning 
strategy. It was recommended to use of the flipped learning strategy to enhance the reading 
comprehension skills and social communication skills.  

Keywords: Flipped Learning Strategy, Reading Comprehension Skills, Social Communication 
Skills, Arabic Language Study, Basic Tenth Grade Student. 

  ص خالمل

ّ ومهارات   عل   التعرّف  إلى  الدراسة  هدفت ي
ن مهارات الاستيعاب القرائ  ي تحسي 

م المعكوس فن
ّ
اتيجية التعل أثر استر

ي الأردن
ّ فن ّ لدى طلاب الصّف العاشر الأساسي ، ومقياس  التواصل الاجتماعي ّ ي

، تمّ إعداد اختبار لمهارات الاستيعاب القرائ 
، ّ ، وقد    لمهارات التواصل الاجتماعي ّ ي تمّ الاعتماد عل المنهج شبه التجريب  د من صدقهما وثباتهما، 

ّ
بلغ عدد أفراد  والتأك

: المجموعة التجريبيّة بلغ عددها )60الدراسة ) ن ا عل مجموعتي  (  30( طالبًا، تم اختيارهم بطريقة قصديّة ووزعوا عشوائيًّ
م المعكوس، والمجموعة الضابطة بلغ عدد أفرادها )

ّ
اتيجية التعل لبًا تمّ تدريسهم  ( طا30طالبًا تمّ تدريسهم باستخدام استر

ن متوسطي  (  α=0.05)  مستوى دلالة  أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند باستخدام الطريقة الاعتيادية.   بي 
ّ لصالح طلاب المجموعة التجريبيّة أداء   ّ ومقياس التواصل الاجتماعي ي

ن عل اختبار مهارات الاستيعاب القرائ  المجموعتي 
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 المقدمة  .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

اكيب ودلالاتها المتشابهة والمتباينة، الأمر الذي   ي المفردات والتر
ي تمتاز بتنوّع كبت  فن

غة العربيّة من اللغات البر
ّ
عد الل

ُ
ت

ي لديهم  
غبن
ُ
عينهم عل استيعاب النصوص المقروءة والمسموعة بصورة ت

ُ
ي قد ت

يتطلب من الطلبة إتقان بعض المهارات البر
غويّة بما فيها من  

ّ
دت عليه دراسة أبو  الحصيلة الل

ّ
، وهذا ما أك ّ ي

ي تطلبها مهارة الاستيعاب القرائ 
تنشيط العلميات الذهنيّة البر

ي طبيعتها تعتت  من العمليات الذهنيّة والأدائيّة ذات الطبيعة  2003  ،الهيجاء والسعدي)
ّ فن ي
 مهارة الاستيعاب القرائ 

ّ
( من أن

ن   ّ للإنسان بصورة تتكامل به عمليات الفهم والاستيعاب من خلال الربط بي  ي
ّ والجسمائن شاط العقلي

ّ
المعقدة، لارتباطها بالن

ات السابقة للقا رئ، الأمر الذي يوصله إلى حالة التفاعل والانسجام، ومعايشة أحداث النص  محتوى النص مع المعارف والخت 
ة من الركائز   ن عتت  ركت 

ُ
ي ت
غويّة الأرب  ع بصورة تساعده عل التواصل مع الآخرين البر

ّ
ا بصورة تتجل بها إتقان المهارات الل وجدانيًّ

مها، وبيّنت دراسة  
ّ
غة وتعل

ّ
ي رحلة اكتساب الل

ّ تتطلب إدراك  2005  ،يعاشور ومقداد)المهمة فن ي
 مهارات الاستيعاب القرائ 

ّ
( أن

ي ودلالاتها بصورة  
ي تربط بينها لمساعدة الطلبة عل استيعاب المعائن

مّ إدراك العلاقات البر
ُ
 ث
ا
الرموز المكتوبة من الكلمات أولً

ث والكاتب، الأمر الذي يزيد من عملية التفاعل بينهم جميع، وهي 
ّ
ن مهارة  تساعدهم عل فهم مقاصد المتحد  بذلك تجمع بي 

ّ غت   مثل جزءًا من مهارات التواصل الاجتماعي
ُ
ي ت
، والقراءة البر ّ المباشر مثل جزءًا من مهارات التواصل الاجتماعي

ُ
ي ت
الاستماع البر

 .  المباشر

دراسة  من  دراسة كل  عليه  ما ذهبت  بينها وهذا   ّ الدلالىي للتداخل  نظرًا  المفردات  بدلالات  الإلمام  وتكمن صعوبة 
ي  2012  ،الهاشمي وعلي )

ة البر ورة الإلمام بالسياقات التواصليَّ ن المفردات لتظهر ضن ّ بي  ،  ترد فيها ( إلى شيوع التداخل الدلالىي
ي سياقات الاستعمال الخاصة.  

ا اختلاف طرق التفست  وفهم الكلام الذي قد يُساعد الطلبة عل المفردات فن
ً
فالحاجات وأيض

له  
ُ
مث
ُ
ّ الذي ت ي إطارها الفعلي

ي تنقل بوصفها أفكارًا وإحساسًا إلى الممارسة العقليّة فن
ي أذهانهم البر

والأفكار والآراء الموجودة فن
ّ )سفر،   (. 2012مواقف التواصل الاجتماعي

، ومهارات التواصل   ّ ي
ي الاستيعاب القرائ 

ن إتقان مهارئر اتيجيات الحديثة ووسائلها عل تحسي  ويمكن أن تساعد الاستر
اتيجية   م المعكوس، فقد أوردت الكثت  من الدراسات قدرة هذه الاستر

ّ
اتيجية التعل اتيجيات الحديثة استر ، ومن الاستر ّ الاجتماعي

 
ُ
ر عل عملية التعليم لديهم، حيث

ّ
ن مهارات الاستيعاب والتواصل لدى الطلبة بصورة قد تؤث تشنغ )بيّنت دراسة    عل تحسي 

ّ هي طريقة جيدة لتطبيق  2018  ،الرؤساء ؛  2018،  صت   ؛  2018آخرون،  و  ي الفصل الدراسي
م المعكوس فن

ّ
اتيجية التعل  استر

ّ
( أن

ي لديهم، واستدلال عل ذلك من خلال زيادة نسبة  
م الذائر

ّ
م الطلبة، وتنمية مهارات التعل

ّ
ن نتائج تعل م، وتحسي 

ّ
ات التعل خت 

 تفاعل الطلبة ونشاطهم داخل الغرفة الصفيّة. 

ي دراسة صت  )
م المعكوس حسب ما ورد فن

ّ
اتيجية التعل م  2018تعتمد استر

ّ
( عل مجموعة من المبادئ، منها: التعل

المعلومات  ي  تر
ُ
ت بصورة  والاستشارات  الأسئلة  ي 

تلقر والمناقشة،  للحوار  الطلبة  أمام  المجال  فتح   ، ّ الجماعي م 
ّ
التعل النشط، 

ّ للمواد التعليميّة.  عل حللديهم، الأمر الذي يساعدهم   مشكلات ازدحام الغرف الصفيّة، وسهولة التطبيق العملي

المعكوس كما أوردها كل    ولا  م 
ّ
التعل اتيجية  التعرّف إلى مراحل تطبيق استر  هنا من 

ّ
،  متولىي ؛  2015،  حسنمن )بد

: 2015 ،الكحيلي ؛ 2014  (، وهي

عل   - الاطلاع  من خلال  الصفيّة  الحصة  إلى  الحضور  قبل  الدراسيّة  المادة  بتحضت   الطلبة  يقوم   : ن التحفت  مرحلة 
ا. 
ً
ها المعلم مسبق

ّ
ي أعد

 الوسائل التكنولوجيّة البر

مرحلة الطلب: يقوم المعلم بالطلب من الطلبة بتدوين الملاحظات والأسئلة مع إمكانية الاستفادة من خاصية إيقاف   -
ح.     العرض؛ لتدوين الملاحظات والأسئلة قبل متابعة الشر

ي  
رّست البر

ُ
المعكوس،    د م 

ّ
التعل اتيجية  استر ن  باستخدام  ي تحسي 

المعكوس فن م 
ّ
التعل اتيجية  استر بتوظيف  الدراسة  أوصت 

 ّ ّ ومهارات التواصل الاجتماعي ي
 . مهارات الاستيعاب القرائ 

غة   : الكلمات المفتاحية
ّ
، مبحث الل ّ ، مهارات التواصل الاجتماعي ّ ي

م المعكوس، مهارات الاستيعاب القرائ 
ّ
اتيجية التعل استر

 .  العربيّة، طلاب الصف العاشر الأساسي
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ي   -
ي موضوع الدرس حول المادة البر

مرحلة طرح التساؤلات: إعطاء الوقت لطرح الأسئلة من الطلبة قبل الدخول فن
هم لموضوع الدرس.   د من مدى تحضت 

ّ
 اطلعوا عليها؛ للتأك

ّ يقوم عل حل مشكلة تتعلق بموضوع الدرس، يُقوّم   - ي
ب من الطلبة القيام بنشاط تطبيقر

َ
شطة: يُطل

ّ
مرحلة تقويم الأن

 أثناء الحصة الصفيّة. 

م المعكوس زادت من قدرة الطلبة عل التواصل مع المعلم والطلبة أنفسهم،  
ّ
التعل اتيجية  بينت دراسات أن استر

ّ دون الاهتمام برفد الطلبة بمجموعة من  ي
ي لم تهتم إلا بالتحصيل المعرفن

والكشف عن سلبيات طرق التدريس الاعتياديّة البر
ي قد تساعدهم عل ت

ّ البر ي
م الذائر

ّ
اتيجية  مهارات التعل ورة مثاليّة استر ي بالضن

م لديهم، وهذا لا يعبن
ّ
ن نتاجات عميات التعل حسي 

م المعكوس، فقد بيّنت دراسة سونغ
ّ
 يتحول    ( Song, 2019)  التعل

ُ
اتيجية سلاح ذو حدين، حيث  اتباع هذه الاستر

ّ
عل أن

ي إلى المتفاعل والناقد، وحذرت من  
اتيجية إلى عمليات مُعقدة تزيد من أعباء المُلقاة  الطلبة من دور المتلقر تحوّل هذه الاستر

ي يقوم  
ي تمّ تحقيقها بصورة مستمرة، ومساندة الأدوار البر

، وقياس الأهداف البر ّ عل كاهلهم، لذا يجب أن نهتم بالتطبيق العملي
ين للعملية التعليميّة، وتشجيعهم عل ابتكار الأ ي تخدم هذه الأهداف وإخضاعها إلى  بها الطلبة بعناية بوصفهم مُست 

فكار البر
 الحوار والمناقشة؛ لتجويد هذه الأفكار ورقيّها. 

ن كل من جنسون ي    (Jensen, et al., 2015)  وآخرون  وبي ّ
بع مبدأ كش حواجز الخوف البر

ّ
غات عمومًا يت

ّ
م الل

ّ
 تعل

ّ
أن

ي الخطأ، فقد أثبت هذه  
، وهو الخوف من الجديد أو الوقوع فن ّ ّ الطبيعي ي

ي خيالهم النابع من الشعور الإنسائن
قد يبنيها الطلبة فن

ن ع ي تحسي 
زهم عل بذل الجهود المضاعفة فن

ّ
م. الدراسة أن شعور الطلبة بالأمان والأهمية يحف

ّ
 مليات التعل

( ي 
الزهرائن امج  2015وتطرّق  للت  الفعّال  الاستخدام  ينبع من طرق  المعكوس  م 

ّ
التعل اتيجية  استر استخدام   

ّ
أن إلى   )

اضيّة،   ي الصفوف الافتر
م فن

ّ
م المعكوس استفادة من التعل

ّ
اتيجية التعل  استر

ّ
م، ويرجّح الباحث أن

ّ
ي أساليب التعل

التكنولوجيّة فن
ي الدمج ب

اتيجيات الحديثة فن .  والاستر ن فسهم والمعلمي 
ّ
ن الطلبة أن ن التواصل المباشر وغت  المباشر بي   ي 

التواصل   مواقف  من  الاستفادة  من خلال  العض  روح  راعت  قد  المعكوس  م 
ّ
التعل اتيجية  استر  

ّ
أن الباحث  ويظن 

اس، حبرّ لو زاد مقدار اهتمامنا  
ّ
ن الن غة هي المحور الرئيس للتواصل والتفاعل المباشر بي 

ّ
 الل

ّ
، فهي لم تنسَ أن ّ ّ الطبيعي ي

الإنسائن
م الإشارات والإيماءات الصادرة ع

ّ
ها،  بتعل ي لا يتم نشر

ات البر غة. فالمعارف والمهارات والخت 
ّ
ي عن الل

ن الإنسان، فهي لا تغبن
مها. 

ّ
 وتعميم تجارب  ها عل الآخرين لا فائدة من تعل

م من داخل الغرفة الصفيّة  2014وذكرت الفهيد )
ّ
ي تنبع من نقل عميات التعل

م المعكوس البر
ّ
اتيجية التعل ( أهمية استر

ن طرق مبتكرة لتقديم   ي إعداد الوسائل التعليميّة وتقييمها، وأعطت للمعلمي 
اك فن ن الطلبة من الاشتر

ّ
مك
ُ
إلى خارجها، بحيث يت

بويّ للطلبة حس  ّ والتر ي
 ب حاجاتهم الخاصة من خلال الإرشاد المباشر أو تدوين الملحوظات. الدعم المعرفن

حت دراسة  
ّ
  (Lee, 2015) لىي ووض

ّ
ي زيادة    أن

 فن
ا
ة ا كبت 

ً
م المعكوس أظهر فروق

ّ
اتيجية التعل الاعتماد عل استخدام استر

 عل  
ّ
 أصبحوا أكتر تسامحًا، وأكتر قدرة

ُ
ت سلوكيات بعض الطلبة، حيث ّ

ّ عل النواحي التعليميّة جميعها، وغت  ي التأثت  الإيجائ 
م المعكوس زاد من رضا الطل

ّ
 التعل

ّ
م، وأشار  تقبّل الفشل، ولاحظ الباحث أن

ّ
ي علميات التعل

وآخرون،   جنسون)بة، ومشاركتهم فن
م نفسها أن العامل المهم ليس عمليات  إلى ( 2015

ّ
شط لدى الطلبة.  التعل

ّ
م الن

ّ
 ، ولكن تعزيز عمليات التعل

ن  (  Love, et al. 2015 ؛Mazur, et al., 2015 ؛ Ogden, 2015)  وبيّنت دراسة ي تحسي 
م المعكوس فن

ّ
أهمية التعل

م  بعض  
ّ
ّ لديهم، ونمو مهارات التعل ي

ي مختلف المراحل التعليميّة، وتعزيز التفاعل الصقن
المهارات، ومستويات إنجاز الطلبة فن

ّ القائم عل البحث والاستقصاء داخل الغرفة الصفيّة وخارجها.  ي
 الذائر

ي وتوماس
ث  تشيبائن

ّ
ي تتطلب من    (Chebaani &Tomas, 2011)  تحد

ّ البر ي
عن  طبيعة مهارة الاستيعاب القرائ 

الأفكار  فيها  تتناثر  واسعة  ساحة  عن  عبارة  تكون  النصوص   
ّ
لأن وذلك  المفردات،  دلالات  ؛ لاستيعاب  ّ عقلي إدراك  القارئ 

وإق القارئ  إلى  لنقلها  الضمنيّة  محاولته  تظهر  أن   ّ الطبيعي من  ي 
البر الفكريّة  الكاتب  ومعتقدات  بشبر  والأحاسيس،  بها   

ُ
ناعه

 وضحالة علمهِ وفكرهِ من خلال اتضاح رؤيتهِ إلى الأمور، لهذا  
ُ
الكاتب وأسلوبه ي براعة 

تأئر الوسائل المنطقيّة الممكنة، وهنا 
ن النصوص عت  القراءة العميقة لها.   يتطلب الأمر الاستيعاب الكامل لمضامي 
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ي تقود الطلبة إلى  
غويّة البر

ّ
ّ من المهارات الل ي

اب  ويعتت  الباحث مهارات الاستيعاب القرائ 
ّ
التواصل غت  المباشر مع الكت

 يطلع عل تجارب  
ُ
القارئ بصورة تجعله تفتح مدارك  القراءة نفسها  العصور والأحداث والأمكنة. فطبيعة  لو اختلفت  حبرّ 

 الآخرين بصور واعيّة. 

المختلفة،   سياقاتها  المفردات ضمن  بدلالات  العناية  خلال  من   ّ الاجتماعي التواصل  بمهارات  الاهتمام   
ّ
أن وتجد 

بالأنشطة  والاهتمام  الحاجة،  عند  غويّة 
ّ
الل الطالب  حصيلة  واستدعاء  غة، 

ّ
لل ة  والإبداعيَّ ة  الإنتاجيَّ الجوانب  ن  بي  والتوفيق 

ي تحاكي الواقع، تزيد من ق
 درة الطلبة عل الإقناع والدفاع عن آرائهم وأفكارهم الشخصيّة. التفاعليّة البر

اتيجية التعلم المعكوس   ي أثر استر
ي بحثت فن

 Renner &Jonhson)  ريتن وجنسون  دراسةومن الدراسات السابقة البر
م  2012)

ّ
اتيجية التعل ن الطريقة الاعتياديّة واستر ي هدفت إلى الكشف عن فاعلية أسلوب مُدمج بي 

ي تحصيل    البر
المعكوس فن

م المعكوس بوصفها  
ّ
اتيجية التعل ن والطلبة من تطبيقها؛ لحض فوائدها وعيوب  ها، تمّ استخدام استر الطلبة، وتصوّرات المعلمي 

الطلبة، وكانت عملية   إلى منازل  المادة  التقليديّة لإرسال  الحاسوب  تطبيقات  باستخدام  الباحثان  قام  بعد ذلك  أداة دعم، 
ا داخل  وأما  التدريس  المعكوس،  م 

ّ
التعل اتيجية  باستر وتدريس  تقليديّ،  تدريس   : ن بمستويي   

ا
مُستقلً ا  ً ّ مُتغت  الصفيّة  لغرفة 

ي هذه الدراسة، فقد تكوّنت من تحصيل الطلبة، و 
ات التابعة فن ، لم تظهر  المُتغت ّ ن ي يطرحها الطلبة والمعلمي 

مستوى الأسئلة البر
ن الآخرين للمتابعة   ها فتحت المجال أمام الباحثي 

ّ
م المعكوس، ويُحسب لهذه الدراسة بأن

ّ
اتيجية التعل ا لصالح استر

ً
النتائج فروق

ي المجال ذاتهِ. 
 فن

ي الولايات    (De Los Arcos, 2014)   وكشفت دراسة دي لوس آركوس
عن تصورات معلمي مراحل التعليم العام فن

ي مدارسهم، وشملت العينة  
م المعكوس فن

ّ
اتيجية التعل م المعكوس،    300المتحدة الذين يطبقون استر

ّ
معلمًا ممن يطبقون التعل

ا من قِبل الطلبة جراء تطبيق  
ً
ايد ن ا متر

ً
ن لمسوا رض  المعلمي 

ّ
م اعتمد الباحث عل استبيان، وتوصلت أن

ّ
اتيجية التعل المعكوس    استر

ي إدارة الغرفة  
ن فن ن الطلبة والمعلمي  م من خلال ملاحظة زيادة نسب مشاركتهم الفاعلة وتعاونهم بصورة فعّالة بي 

ّ
ي عملية التعل

فن
 الصفيّة. 

دراسة كيم   مقارنة   (Kim, et al., 2014)   وآخرونوسعت  المعكوس  م 
ّ
التعل اتيجية  استر أنشطة  أثر  بيان  إلى 

، بلغت عينة الدراسة  ن ّ مع الأسلوبي  ي
ّ والتعاوئن ي

باستخدام تكنولوجيا المعلومات ضمن الأنماط التعليميّة الآتية: الذكي والذائر
ا لصالح المجموعة التجريبيّة  Gympo طالبًا من مدينة    112 ا دالة إحصائيًّ

ً
 هناك فروق

ّ
ي كوريا الجنوبيّة، أظهرت النتائج أن

فن
م  
ّ
 أنماط التعل

ّ
ا أن

ً
مقارنة بالمجموعة الضابطة المُستخدمة لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات التقليديّة، أظهرت النتائج أيض

ملحوظ بصورة  تحسّنت  قد   ّ ي
والتعاوئن  ّ ي

والذائر المُستخدمة  الذكي  الضابطة  بالمجموعة  مقارنة  التجريبيّة  المجموعة  لدى  ة 
 لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات التقليديّة.  

غة العربيّة وتنمية  2018وتطرّقت الزبيدي )
ّ
ي مادة الل

ّ فن م المعكوس عل تحصيل الدراسي
ّ
اتيجية التعل ( إلى أثر استر

الدراسة من   تكوّنت عينة   ، ّ العاشر الأساسي ّ لدى طلبة الصف  ي
الذائر م 

ّ
التعل ّ    70مهارات  تمّ تطبيق اختبار تحصيلي  ،

ا
طالبة

م المعكوس يزيد    لقياس مستوى التحصيل، واستبانة لقياس
ّ
اتيجية التعل  استخدام استر

ّ
، بيّنت النتائج أن ّ ي

م الذائر
ّ
مهارات التعل

ا وجود أثر  
ً
ّ لديهنَ، وبيّنت أيض ي

م الذائر
ّ
ي رفع مستوى التعل

ا فن
ً
من مستوى التحصيل لدى الطالبات بشكل واضح، ويسهم أيض

م ا
ّ
ن مهارات التعل ي تحسي 

م المعكوس فن
ّ
اتيجية التعل غة لاستخدام استر

ّ
ي مادة الل

ّ فن ّ لدى الطالبات الصف العاشر الأساسي ي
لذائر

 العربيّة. 

دة عل التحصيل   (Nam, 2019)وتناولت دراسة نام  
َّ
م المعكوس باستخدام الوسائط المتعد

ّ
اتيجية التعل أثر استر

، شملت عينة الدراسة   ن ّ والكفاءة الثقافيّة والاستقلاليّة لدى الطلبة الجامعيي   من طلبة قسم    58عل  الأكاديمي
ا
طالبًا وطالبة

م المعكوس عل زيادة التحصيل، وتطوير الكفاءة  
ّ
ّ للتعل ي ي الجامعة الكوريّة. أشارت النتائج إلى وجود أثر إيجائ 

يّة فن ن غة الإنجلت 
ّ
الل

الدلالة الإحصائيّة   الطلبة وفق مستوى  الثقافات واستقلاليّة  دة 
َّ
التفست    ( α  =0.05)متعد البعديّ، ويتعلق  القياس  لصالح 

  ، ّ م المعكوس من قِبل الطلبة من  المحتمل لاستنتاجات الدراسة الحاليّة بالدعم الاجتماعي
ّ
اتيجية التعل والتنفيذ الناجح لاستر

ا  
ً
غويّة المستهدفة من قِبل الطلبة، أظهرت النتائج أيض

ّ
ات الل ن عل التعبت  كت 

ّ والترّ ي
م، والتوجيه الذائر

ّ
خلال توجيه علميات التعل

هُ إلى التفا
َّ
ي اكتساب هذه المهارات، وهذا مرد

ن فن ي مستويات الفروق الفرديّة ودرجات  صعوبات الطلبة الفضوليي 
ّ فن ي وت النسب 

ن بينهم.  كت 
 الانتباه والترّ
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ي إحدى    (Groos, 2014)  جروسوأبانت دراسة  
ي عشر فن

م المعكوس لدى طلبة الصف الثائن
ّ
اتيجية التعل عن أثر استر

اتيجية    نجاعة استخدام استر
ّ
ا أن ً ي الولايات المتحدة الأمريكيّة، بيّنت النتائج الدراسة أخت 

ي ولاية مينسوتا فن
المدارس الريفيّة فن

م المعكوس رفعت من إتقان مستويات 
ّ
ي بعض أجزائها بالصعوبة. التعل

ي امتازت فن
 الفهم واستيعاب نص مشحية هاملت البر

ن مهارات   م المعكوس قد تساعد الطلبة عل تحسي 
ّ
اتيجية التعل  استر

ّ
وبناء عل ما سبق من دراسات، يرى الباحث أن

م من خلال  
ّ
التعل ي عمليات 

المهاريّة والوجدانيّة فن الجوانب  تغفل  لم  ها 
ّ
لأن لديهم؛   ّ الاجتماعي والتواصل   ، ّ ي

القرائ  الاستيعاب 
رسم  ي 

فن الطلبة  دور  بمحوريّة  ن    مناداتها  تحسي  علة  قادرة  اتيجية 
الاستر هذه  من  جعل  الأمر  وهذا  الدروس،  ست   خطوات 

مة لهم، بصورة مبنية عل فهم واستيعاب عام لطبيعة أدوارهم  
ّ
مستويات التفاعل وانسجام الطلبة مع المواد  التعليميّة المُقد

المسموعة وال النصوص  استيعاب  بالمهارات  ل 
ّ
متمث الصفيّة، وخاص  الغرفة  تعليميّة  داخل  بيئات  إيجاد  مقروءة من خلال 

اتيجية من الجوانب النظريّة   ي يقوموا بها، وهكذا قرّبت هذه الاستر
نشطة قائمة عل إشعار الطلبة الآخرين بأهمية الأدوار البر

ات والتجارب الشخصيّة لديهم.   مة الذي أغنت الخت 
ّ
ط الضوء  والتطبيقيّة للمواد المتعل

ّ
ومن هنا ظهرت فكرة إجراء دراسة تسل

لدى طلاب    ّ الاجتماعي التواصل  القرائيّة ومهارات  الاستيعاب  ن مهارات  ي تحسي 
فن المعكوس  م 

ّ
التعل اتيجية  استر فاعلية  عل 

ي الأردن. 
ّ فن  الصف العاشر الأساسي

 وأسئلتها  مشكلة الدراسة .2

اتيجيات حديثة تقوم    من استخدام استر
ّ
م الخاصة بهم، فلا بد

ّ
عيق عمليات التعل

ّ
 الطلبة قد يعانون من صعوبات ت

ّ
إن

عينهم عل تحقيق أهدافهم الخاصة من علميات  
ُ
ّ ت ي
م الذائر

ّ
م لديهم من خلال تنمية مهارات التعل

ّ
ن نتاجات التعل عل تحسي 

اتيجيات راعت روح م ، لذا ظهرت استر
ّ
ي إدارة الغرفة الصفيّة، ومن هذه    التعل

العض ومتطلباتهِ من خلا زيادة أدوار الطلبة فن
دراسة    

ُ
بيّنته ما  وهذا  الجوانب،  بتلك  اعتنت  ي 

البر المعكوس  م 
ّ
التعل اتيجية  استر اتيجيات  )الاستر وعابد    2017عليان 

ّ
أن  )

من  الحديثة  الاتصال  أدوات  استخدام  عل  تقوم  المعكوس  م 
ّ
التعل اتيجية  والصور    استر الفيديوهات  عل  الاعتماد  خلال 

ي  
ح وتوضيح محتويات المناهج الدراسيّة البر ي علميات الشر

ي تندرج جميعًا تحت مسم  الوسائل الرقميّة فن
والرسومات البر

ها 
ّ
تكون  يُعد أن  الباحث  ع 

ّ
يتوق لذا  نسبيًا،  متفاوتة  بمستويات  لديهم  غويّة 

ّ
الل المهارات  تنمية  يساعد عل  قد  الذي  الأمر   ،

. لذلك   ّ ، ومهارات التواصل الاجتماعي ّ ي
ن مهارات الاستيعاب القرائ  م المعكوس فوائد جمّة قد تؤدي إلى تحسي 

ّ
اتيجية التعل لاستر

ي ستحا
، ومهارات جاءت فكرة هذه الدراسة البر ّ ي

ن مهارات الاستيعاب القرائ  ي تحسي 
م المعكوس فن

ّ
اتيجية التعل ول معرفة أثر استر

  ّ ي التواصل الاجتماعي
ي الأردن من خلال الإجابة عن السؤال الرئيس الآئر

ّ فن  .  لدى طلاب الصف العاشر الأساسي

 أسئلة الدراسة  2.1

ّ لدى طلاب  .1 ّ ومهارات التواصل الاجتماعي ي
ن مهارات الاستيعاب القرائ  ي تحسي 

م المعكوس فن
ّ
اتيجية التعل ما أثر استر

ي الأردن؟ 
ّ فن  الصف العاشر الأساسي

 ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الآتية:  

ي   .1
فن  ّ الأساسي العاشر  الصف  ّ لدى طلاب  ي

القرائ  الاستيعاب  مهارات  ن  ي تحسي 
فن المعكوس  م 

ّ
التعل اتيجية  استر أثر  ما 

 الأردن؟ 

ي   .2
ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأساسي ن مهارات التواصل الاجتماعي ي تحسي 

م المعكوس فن
ّ
اتيجية التعل ما أثر استر

 الأردن؟

 الدراسة ة وأهداف أهمي .3

 أهمية الدراسة  3.1

، ومهارات التواصل    وتفاعلهم داخل ّ ي
ن المهارات اللغويّة بما فيها مهارات الاستيعاب القرائ  الغرفة الصفيّة، وتحسي 

الدراسيّة،  المناهج  لديهم، ومصممو  التدريس  الأساليب  تجويد  ي 
فن المعلمون  منها  يستفيد  أن  ع 

ّ
يتوق لذا  لديهم،   ّ الاجتماعي

غويّة والتو 
ّ
ي النهاية.  وكذلك الطلبة بصورة تزيد من حصيلتهم الل

ي موضوع الدرس فن  اصليّة، الأمر الذي ُيتر
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 أهداف الدراسة  3.2

، ومهارات   ّ ي
القرائ  ن مهارات الاستيعاب  ي تحسي 

المعكوس فن م 
ّ
التعل اتيجية  أثر استر الدراسة إلى معرفة  هدفت هذه 

 ، ّ ي
ن مهارات الاستيعاب القرائ  ي الأردن، الأمر الذي قد يؤدي إلى تحسي 

ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأساسي التواصل الاجتماعي
ّ لديهم عمومً  ومهارات التواصل   والمسموعة،ا، وزيادة القدرة عل استيعاب النصوص المقروءة  ومهارات التواصل الاجتماعي

ّ الناجحة والفعّالة بينهم.   الاجتماعي

 تعريفات الإجرائيّة ال مصطلحات و ال .4

  :  من تعريفها، وهي
َّ
 هناك بعض المصطلحات والمفاهيم لا بد

م المعكوس
ّ
اتيجيّة التعل  استر

نت بطريقة تسمح للمعلم بإعداد الدرس عن   اتيجية تعليميّة ترمي إلى استخدام التقنيات الحديثة، وشبكة الإنتر
استر

آخر   مكان  أي  ي 
فن أو  منازلهم  ي 

فن الطلبة  عليها  ليطلع  الرقميّة؛  الوسائط  من  ها  أو غت  ملفات صوتيّة  أو  فيديو  مقاطع  طريق 
ن يُخصّص بعض الوقت من  باستعمال حواسيبهم أو هواتفهم الذكيّة أو   ي حي 

أجهزتهم اللوحيّة قبل الحضور إلى الدرس، وفن
ة لمناقشة المشاري    ع والتدريبات   اتيجية تفاعليّة تقوم عل إعداد    (. 2014،  )زوحي المحاضن ها استر

ّ
ا(: بأن ويعرّفها الباحث )إجرائيًّ

 يمهد المع
ُ
، حيث ّ ن الطلبة عل الوسائل الرقميّة بصورة تتضمن محتوى المنهاج الدراسي لم لموضوع الدرس من خلال تحفت 

 يطلب منهم الاطلاع 
ُ
ها المعلم قبل حضوره إلى الغرفة الصفيّة، حيث

ّ
ي أعد

البحث والتقصي عنه من خلال الوسائل الرقميّة البر
ي تحاكي هذه الوسائل، بعد ذلك يقوم المعلم بتقسيم الطلبة إلى مجموع

ات تعاونيّة عليها، والقيام بمجموعة من المهام البر
لت إليهم، يكون عل عاتق هذه المجموعات تقديم حل لهذه المهام  

ّ
ي وُك

تتحاور فيما بينها؛ للخروج بتصوّر عام لحل المهام البر
ومحاولة إقناع المجموعات الأخرى بها، الأمر الذي يزيد من تفاعل الطلبة ونشاطهم، ويُنمي قدرتهم عل تبادل الأفكار وطرح 

ي تختص بتقويم نشاطاتهم. الأسئلة أثناء  
ة البر ي المرحلة الأخت 

قاش، لتأئر
ّ
ي الدرس وإدارة الحوار والن

 تلقر

ة
ّ
 الطريقة الاعتيادي

ّ لدى طلبة الصف   التواصل الاجتماعي ، ومهارات  ّ ي
القرائ  ن مهارات الاستيعاب  ي تحسي 

ا فن المتبعة حاليًّ الطريقة  هي 
بالصف   الخاص  المعلم  دليل  ي 

الموصوفة فن المعلم، والإجراءات  اعتمدها  ي 
البر الفصليّة  الخطة  المُثبتة من   ّ الأساسي العاشر 

ي الأردن. 
ّ فن  العاشر الأساسي

 ّ ي
 مهارة الاستيعاب القرائ 

ها عمليات عقليّة ذهنيّة نشطة، يتداخل فيها قواعد لغويّة وتواصليّة وشخصيّة  2009عرّفها الشّطاوي وزيتون )
ّ
( بأن

ث والكاتب الوصول إلى مبتغاه من خلالها. 
ّ
ا(: عمليات ذهنيّة تشت  إلى قدرة القارئ عل    يريد المتحد وعرّفها الباحث )إجرائيًّ

تحديد الأفكار الصادرة من النص، واستيعاب دلالات مفرداتهِ من خلال السّياق ومعرفة توجّهات وأهداف الكاتب من النص  
ا، الأمر ال ّ التابع له وتلخيص النص شفويًّ ي

ن موضوعاته، وفهم الإطار الزمبن ذي يزيد من تفاعل المستمع أو القارئ مع  والربط بي 
 المادة المسموعة والمقروءة. 

 ّ  مهارات التواصل الاجتماعي

ّ المختلفة بصورة  2007قد عرفتها سلام ) ي تتضمنها مواقف التواصل الاجتماعي
ح الأفكار البر ها: القدرة عل شر

ّ
( بأن

  ّ ي
اللفطن وغت    ّ ي

اللفطن التواصل  طرق  بذلك  مستخدمًا   ، ن للمخاطبي  الثقافيّة  والخلفيات  المعرفيّة،  المستويات  مع  تتناسب 
ي تجمع بين

ن   هم.  حسب طبيعة المواقف والعلاقات البر ن طرفي  ها عمليات التفاعل والتواصل بي 
ّ
(: بأن

ً
ها الباحث )إجرائيّا

ّ
ويُعرف

ح الأفكار وتقديمها للطرف الآخر بصورة واضحة مع مراعاة    عل شر
َ
القدرة أو أكتر ضمن عواملَ ومؤثراتٍ عديدة متضمنة 

ي الأفكار المطروحة من خلال الاهتمام بأر 
ي تببن

ن الأطراف الأخرى فن بعة عناض تتعلق بعملية التواصل مع الآخر،  التباين بي 
: المُرسل، والمُستقبل، والرسالة الاتصاليّة، وأداة النقالة بينهم.    وهي

 حدود الدراسة   .5

ة والزمانيّة:  -
ّ
ي ي مدرسة الإمام جمال    الحدود البشر

ّ فن اقتض تطبيق هذه الدراسة عل طلبة الصف العاشر الأساسي
ي الدين 

ّ فن ي
 .  2021/ 2020منطقة السّلط للفصل الدراسي الأول  الأفغائن
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ي اقتضت عل مدرسة الإمام جمال الدين الحدود المكانيّة:  -
ّ فن ي
 منطقة السلط.   الأفغائن

الموضوعيّة:  - الفصل    الحدود  من  والرابعة  الثالثة  الدراسيّة  )الوحدة   ّ الأساسي العاشر  للصف  العربيّة  غة 
ّ
الل منهاج 

ّ الأول(.   الدراسي

  الطريقة والإجراءات   .6

 الدراسة منهج   6.1

ن   ي تحسي 
م المعكوس فن

ّ
اتيجيّة التعل ؛ لقياس أثر استر ّ ي  ذا التصميم شبه التجريب 

ّ
ي استخدمتهذه الدراسة المنهج التجريب 

بِقت الدراسة عل 
ُ
ي الأردن، حيث ط

ّ فن ّ لدى الصف العاشر الأساسي ، ومهارات التواصل الاجتماعي ّ ي
مهارات الاستيعاب القرائ 

ا.  ا وبعديًّ ات التابعة قبليًّ ن ضابطة وتجريبيّة جُمِت بيانات المُتغت   مجموعتي 

 أفراد الدراسة  6.2

بية   ّ التابعة لمديرية التر ّ الأساسي ي
ي مدرسة الإمام جمال الدين الأفغائن

تكوّن أفراد الدراسة من طلاب الصف العاشر فن
 بلغ    60والتعليم لقصبة السّلط، وقد بلغ عددهم  

ُ
ن مجموعة ضابطة وتجريبيّة، حيث ا وفق مجموعتي  طالبًا، وزعوا عشوائيًّ

ي المجموعة التجريبيّة 
غة العربيّة للصف العاشر  30عدد الطلاب فن

ّ
ن من كتاب الل طالبًا من خلال الاعتماد عل تدريس وحدتي 

ي بلغ عدد طلابها  
ونيّة، والأخرى الضابطة البر م المعكوس وفق المواقع الإلكتر

ّ
اتيجية التعل ّ باستخدام استر طالبًا،    30الأساسي

ي اع
ن نفسهما بالطريقة الاعتياديّة البر ن الدراستي   تمدت عل قنوات التلفاز، ومنصة درسك. تدرّس الوحدتي 

 أداتا الدراسة وصدقهما وثباتهما  6.3

، ومقياس لمهارات   ّ ي
،  بهدف جمع بيانات الدراسة، تمّ إعداد اختبار لمهارات الاستيعاب القرائ  ّ التواصل الاجتماعي

 وسوف يتم تناول كل أداة بصورة منفصلة. 

 ّ ي
 اختبار مهارات الاستيعاب القرائ 

ّ يتكون من  ي
 بواقع   28لتحقيق أهداف الدراسة، تمَّ بناء اختبار لمهارات الاستيعاب القرائ 

ً
ا، وموضوعيّا  تحريريًّ

ا
سؤالً

صّص لكل إجابة صحيحة للسؤال التحريريّ علامتان وعلامة واحدة للسؤال    8أسئلة تحريريّةو  6
ُ
 خ

ُ
موضوعيّة لكل نص، حيث

ّ لكل فقرة من الاختبار. وقد  ّ  الموضوعي ي قة بمهارة الاستيعاب الاستنتاح 
ّ
، ومهارة الاستيعاب  24بلغ عدد الفقرات المتعل

ا
فقرة

.   16النقديّ 
ا
 فقرة

  ، ّ ي
القرائ  الاستيعاب  مهارات  مع  لانسجامهِ  شعريّ،  نص  إلى  الكهف  سورة  من  آيات  تغيت   ن  المحكمي  أحد  طلب 

 . ّ ي
 وحساسيّة النص القرآئن

، تمّ عرضهما عل   ّ ي
ق من صدق اختبار مهارات الاستيعاب القرائ 

ّ
ي تعليم أساليب    15للتحق

ن فن محكمًا من المختصي 
ن يحملون شهادة   ، ومعلمي  ن ن تربويي  في  ي الجامعات الأردنيّة، ومشر

غة العربيّة تضمنت أعضاء الهيئات التدريسيّة فن
ّ
تدريس الل

إبداء   إليهم  لِب 
ُ
ط  

ُ
العليا، حيث غويّة وشمولها  الدراسات 

ّ
والل العلميّة  الناحية  من  الأدوات وصحتها  مدى وضوح  ي 

فن آرائهم 
ن تمّ تفري    غ الملحوظات الواردة فيها،   ، وبعد استعادة النسخ الأوليّة من المحكمي  ّ ومناسبتها لطلاب الصف العاشر الأساسي

وريّة، حيث تضمنت التعديلات إ  ن وإجراء التعديلات الضن جراء تغيت  عل فقرات بعينها باستبدالها أو والأخذ بآراء المحكمي 
نص   إلى  الكهف  من سورة  آيات  تغيت   ن  المحكمي  أحد  الفقرات، حيث طلب  لبعض  غويّة 

ّ
الل الصيغ  بعض  حذفها، وتعديل 

ي صورته النهائيّة المُعدلة  
ي الاختبار فن

، وبقر ّ ي
، وحساسيّة النص القرآئن ّ ي

ا  شعريّ، لانسجامهِ مع مهارات الاستيعاب القرائ 
ً
مكون

العينة   28من   عل  الأدوات  اختبار  تطبيق  تمّ  متعدد(،  من  )الاختيار  والموضوعيّة  التحريريّة  الأسئلة  ن  بي  متنوّعة   
ا
سؤالً

المكوّنة من   ي غضون   40الاستطلاعيّة 
إعادة الاختبار فن ثبات الاختبار من خلال الاعتماد عل طريقة  طالبًا بهدف حساب 

ن عل عينة نفسها للتأ  د من ثباته  أسبوعي 
ّ
(، وبلغ معامل الارتباط  0.804وقد بلغت معامل الثبات الكلي )(test-retest)  ك

ي )
ن الأول والثائن ن التطبيقي  سون بي   (. 0.981بت 

 

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v31i2.275


 

- 27   - 
 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v31i2.275 
  

 

 

 ّ  مقياس مهارات التواصل الاجتماعي

ي  
ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأساسي ن تضمّن وفق    الأردن، لقد تمّ تطوير مقياس لمهارات التواصل الاجتماعي   مجالي 

ي تضمّن مهارات التواصل مع الزملاء، وقد أطلع الباحث عل كثت  من  
المجال الأول مهارات التواصل مع المعلم، والمجال الثائن

دراسة   منها:   ، ّ الاجتماعي التواصل  لمهارات  مقاييس  تتضمن  ي 
البر الجواد   ؛2012  ،سفر )الدراسات    ، الضايرة؛  2016،عبد 

2015 .)   

ا(.   واستخدام مقياس
ً
نادرًا، مطلق ا، 

ً
)أحيان التدري    ج   ّ الخماسي التواصل    ليكرت  مهارات  ق من صدق مقياس 

ّ
للتحق

ّ تمّ عرضهما عل   غة العربيّة تضمنت أعضاء الهيئات التدريسيّة    15الاجتماعي
ّ
ي تعليم أساليب تدريس الل

ن فن محكمًا من المختصي 
لِب إليهم إبداء آر 

ُ
 ط

ُ
ن يحملون شهادة الدراسات العليا، حيث ، ومعلمي  ن ن تربويي  في  ي الجامعات الأردنيّة، ومشر

ي مدى  فن
ائهم فن

استعادة   وبعد   ، ّ الأساسي العاشر  الصف  غويّة وشمولها ومناسبتها لطلاب 
ّ
والل العلميّة  الناحية  من  الأدوات وصحتها  وضوح 

ن تمّ تفري    غ الملحوظات الواردة فيها، والأخذ ب وريّة، حيث  النسخ الأوليّة من المحكمي  ن وإجراء التعديلات الضن آراء المحكمي 
غويّة لبعض الفقرات، حيث  

ّ
تضمنت التعديلات إجراء تغيت  عل فقرات بعينها باستبدالها أو حذفها، وتعديل بعض الصيغ الل

ي لا 
اكيب اللغويّة البر ن تغيت  صيغ الأفعال الماضيّة إلى المضارعة، والابتعاد عن بعض التر  تتناسب حصيلة  طلب أحد المحكمي 

ا من  
ً
ي صورته النهائيّة المُعدلة مكون

ي المقياس فن
غويّة،  وبقر

ّ
ن المجال الأول مهارات التواصل   26الطلاب الل  وفق مجالي 

ا
فقرة

ي مهارات التواصل مع الزملاء. 
 مع المعلم والمجال الثائن

طالبًا بهدف حساب ثبات الاختبار من خلال    40تمّ تطبيق اختبار الأدوات عل العينة الاستطلاعيّة المكوّنة من  
ّ عل مجموع الدرجات الكلي )  بلغ ثبات لمقياس مهارات التواصل الاجتماعي

ُ
(،  0.975الاعتماد عل معادلة كرونباخ ألفا، حيث
المعلم ) التواصل مع  الطلاب  ،  (0.910ومجال مهارات  الصدق  ،  (0)921.ومجال مهارات التواصل مع  تمّ حساب معامل 

ن فقرات المقياس جميعها ) (، ومجال مهارات  0.803(، ومجال مهارات التواصل مع المعلم )0.875الداخلي )كرونباخ ألفا( بي 
 الأدوات يتم0.789التواصل مع الزملاء )

ّ
عان بثبات مرتفع، وتعد هذه  (، وتعد قيم معاملات الثبات مناسبة، وتدل عل أن

ّ
ت

 القيم مقبولة لأغراض الدراسة العلميّة. 

 المعالجة الإحصائيّة 6.4

ّ من   ي
القرائ  الاستيعاب  مهارات  اختبار  الواحدة من    28تكوّن  للفقرة  إجابة صحيحة  لكل  عطيت درجتان 

ُ
وأ  ،

ا
فقرة

عطيت درجة واحدة لكل إجابة صحيحة للفقرة الواحدة من الأسئلة الموضوعيّة )الاختيار من متعدد(. 
ُ
الأسئلة التحريريّة، وأ

عطيت درجة صفر للإجابة الخاطئة عن أية
ُ
ي يمكن للطالب الحصول   كما أ

فقرة من فقرات الاختبار لذا كان مدى الدرجات البر
ن صفر   تكوّن من    40وعليها بي  ّ فقد  التواصل الاجتماعي لمقياس مهارات  بالنسبة  أما   ،

ا
ليكرت    26درجة  وفق مقياس 

ا
فقرة

ة، بدرجة متوسّطة، بدرجة منخفضة، بد ا، بدرجة كبت 
ً
ة جد ّ التدري    ج )بدرجة كبت  ا(، وقد تمّ الحكم  الخماسي

ً
رجة منخفضة جد

 عل متوسّط الاستجابة ضمن وفق المعادلة الحسابيّة الآتية: 

 

 

 تكون:  وعليه

 (.  2.33أقل من - 1.00)المستوى المنخفض من  -

  3.67) أقل من-2.33من ) المتوسط المستوى  -

 (. 5.00-3.67من ) المرتفعالمستوى  -

 نتائج الدراسة ومناقشتها  .7

التباين   تحليل  وإجراء  المعياريّة  والانحرافات  الحسابيّة  المتوسّطات  استخراج  تمّ  الدراسة  سؤالىي  عن  وللإجابة 
، وتحليل التباين المصاحب   ّ ي

المصاحب الأحادي لمتوسّطات استجابات أفراد الدراسة عل اختبار مهارات الاستيعاب القرائ 
. المتعدد لمتوسّطات استجابات أفراد عينة الدرا ّ  سة عل مقياس مهارات التواصل الاجتماعي

   1.33=   1-5=     أدئن قيمة –أعل قيمة 

              3                   3 
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ي    (α  =0.05)  يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة  الأول: هلالسؤال  
ن متوسّطي درجات مجموعبر بي 

اتيجيّة   اتيجيّة التدريس )استر ي الأردن يُعزى إلى استر
ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأساسي ي

ي مهارات الاستيعاب القرائ 
الدراسة فن

م المعكوس والطريقة الاعتياديّة(؟
ّ
ي  1الجدول )  التعل

( يوضح المتوسّطات الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة لأداء مجموعبر
ي 
ي جاءت كالآئر

ّ البعديّة وعلامتهم القبليّة البر ي
 . الدراسة عل اختبار مهارات الاستيعاب القرائ 

الحسابيّة  :  (1جدول ) الدراسة على اختبار مهارات الاستيعاب  المتوسّطات  ي 
ة لدرجات مجموعتر

ّ
المعياري والانحرافات 
 )ككل( البعدي والقبلىي تبعًا لمتغت  طريقة التدريس 

ّ
ي
 القرائ 

 العدد  المجموعة
 البعدي  القبلىي 

 المتوسّط 
 ّ ي  الحسائ 

 الانحراف 
 المعياريّ 

 المتوسّط 
 ّ ي  الحسائ 

 الانحراف 
 المعياريّ 

 2.86 34.50 5.33 25.43 30 التجريبية 

 3.35 29.40 8.29 25.77 30 الضابطة 

 وصلت إلى )1يلاحظ من الجدول )
ُ
 المتوسّطات الحسابيّة للمجموعة التجريبيّة كانت الأعل، حيث

ّ
(،  34.50( أن

ي استخدمت الطريقة الاعتياديّة )
 للمجموعة الضابطة البر

ّ
ن بلغ المتوسّطات الحسابية ي حي 

  29.40فن
ا
ا ظاهريّة

ً
 نجد فروق

ُ
(، حيث

ن المتوسّطات   ن لصالح المجموعة التجريبيّة، ولتحديد فيما إذا كانت هذه الفروق بي  ن المجموعتي  ي المتوسّطات الحسابيّة بي 
فن

(، جاءت نتائج  ANCOVA)الأحادي  تطبيق تحليل التباين    ( تمّ α ≤ 0.05)دلالة  الحسابيّة ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى  
ي 
 الجدول الآئر

ُ
 . تحليل التباين الأحادي عل النحو الذي يُبيّنه

ي الدراسة    ( للفروقANCOVA)الأحادي  نتائج تحليل التباين المصاحب  :  (2جدول )
ن المتوسّطات تحصيل مجموعتر بي 

ّ )ككل( تبعًا لمتغت  طريقة التدريس  ي
 على اختبار مهارات الاستيعاب القرائ 

 الدلالة الإحصائية  قيمة ف متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات  المصدر 
(η2) 

 مرب  ع ايتا 

كالقبلي    0.005 * 0.606 39.84 2.64 1 2.64 ( )المشتر

اتيجية   0.411 *0.000 2.69 391.48 1 391.48 الاستر

    9.826 57 560.06 الخطأ

     59 952.85 الكلي 

( الجدول  من  )2يُظهَر  بلغت  المعكوس  م 
ّ
التعل اتيجية  لاستر بالنسبة  )ف(  قيمة  أن  دلالة  39.84(  وبمستوى   ،)

 عند مستوى * 0.606يساوي)
ً
الأمر الذي يدل عل وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة  (،  α  =0.05)  (، وهذه القيمة دالة إحصائيّا

ي قبول الفرضية الصفريّة  
ّ البعديّ، وهذا يعبن ي

ي الدراسة عل اختبار مهارات الاستيعاب القرائ 
ن متوسّطات درجات مجموعبر بي 

ي تنص عل وجود فرق ذي دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة  
ي    (α  =0.05)البر

ي الدراسة فن
ن متوسّطي درجات مجموعبر بي 

م  
ّ
اتيجيّة التعل اتيجيّة التدريس )استر ي الأردن يُعزى إلى استر

ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأساسي ي
مهارات الاستيعاب القرائ 

النتائج  ( وتدل هذه  %141,، إذ بلغ حجم الأثر )(η2)ولمعرفة حجم الأثر تم حساب مرب  ع ايتا  المعكوس والطريقة الاعتياديّة(،  
ي الأردن. 

ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأساسي ي
ن الاستيعاب القرائ  ي تحسي 

م المعكوس فن
ّ
اتيجية التعل  عل وجود أثر لاستر

ي الجدول 
ي بيّنت الفروق جاءت لأي مجموعة، تظهر النتائج فن

ي تمّ استخراج المتوسّطات الحسابيّة المُعدلة البر
    . الآئر

ي الدراسة على اختبار مهارات الاستيعاب  :  (3)  جدول
ة لأداء مجموعتر

ّ
لة والأخطاء المعياري

ّ
المتوسّطات الحسابيّة المعد

ّ البعديّ  ي
 القرائ 

لة  المجموعة
ّ
 الخطأ المعياريّ  المتوسّطات الحسابيّة المُعد

 0.57 34.50 التجريبيّة 

 0.57 29.40 الضابطة 

( الجدول  خلال  باستخدام  3من  درسّت  ي 
البر التجريبيّة  للمجموعة  لة 

ّ
المُعد الحسابيّة  المتوسّطات   

ّ
أن ن  يتبي ّ  )

ي سجلت )
م المعكوس كانت الأعل البر

ّ
اتيجية التعل لة للمجموعة  34.50استر

ّ
ن بلغت المتوسّطات الحسابيّة المُعد ي حي 

(، فن
مت بالطريقة الاعتياديّة )

ّ
ي تعل

ي درسّت  29.40الضابطة البر
 الفرق كان لصالح المجموعة التجريبيّة البر

ّ
(، وهذا يُشت  إلى أن

ي اختبار مهارات 
م المعكوس كان لها فاعليّة فن

ّ
التعل اتيجية   استر

ّ
م المعكوس، الأمر الذي يُفيد أن

ّ
التعل اتيجية  باستخدام استر
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  ّ ّ والاستيعاب النقديّ( لدى طلاب الصف العاشر الأساسي ي ي )الاستيعاب الاستنتاح 
ّ من خلال إتقان مهارئر ي

الاستيعاب القرائ 
ي الأردن. 

 فن

اتيجية بصورة أعطت لهم حرية   ي تطبيق خطوات هذه الاستر
ويرجع سبب ظهور هذه النتيجة إلى تفاعل الطلاب فن

م، لاحظ الباحث من تطبيق هذه الدراسة مدى قدرة  
ّ
ي عمليات التعل

 فن
ا
 أصبح الطالب فاعلً

ُ
م، حيث

ّ
مسؤولة عن علميات التعل

م المعكوس عل زيادة نسبة التفاعل
ّ
اتيجية التعل وانسجام الطلاب مع محتويات الدروس، ويبادر لتوضيح بعض دلالات   استر

تعزيز   ي 
فن تصب  الجوانب  وهذه  الآخرين،  الزملاء  أمام  القرائيّة  والنصوص  يّة،  التعبت  الموضوعات  ي 

ويلقر لزملائهِ  المفردات 
ّ لديهم، وانتاب الطلبة جراء الطلبة منهم اختيار بعض الوسائل، وتق ي

م الذائر
ّ
ييم بعض الممارسات، والبحث عن  مهارات التعل

م،  
ّ
التعل عمليات  ي 

فن واستثمارها  الحديثة  التكنولوجيا  وسائل  لاستخدام  ي 
الطاعن الحب  الحياتيّة،  المشكلات  لبعض  حلول 

واكتشف من خلال هذه الدراسة الملل الذي يعانيه الطلبة من تكرار الممارسات التعليميّة ذاتها، الأمر الذي ساعد الباحث  
 ق هذه الدراسة بنجاح. عل تطبي

حيط بالمؤسسات التعليميّة من 
ُ
ي ت
م المعكوس التكيّف مع السياقات الاجتماعيّة البر

ّ
اتيجية التعل لقد استطاعت استر

ي يتفاعل الطالب  
شط الذي يقوم عل  حيث الاهتمام بالقضايا والمشكلات الحياتيّة البر

ّ
م الن

ّ
معهما، والاستعانة بمبادئ التعل

ي نفوسهم، وتطوير حب البحث والاطلاع المستمر 
ّ فن ي
م الذائر

ّ
ورة زرع قيم التعل ي العلمية التعليميّة، وضن

محوريّة دور الطالب فن
 عل آخر المستجدات العلميّة. 

اتيجية استثمرت أدوار الطلبة من خلال توزي    ع   وزادت من إنتاجيّة الطلبة داخل الغرفة الصفيّة، لهذا تجد أن الاستر
ن طالب عن آخر وفق مجموعات تعاونيّة لتتجسد دور الطلبة المحوري   ّ ي تمت 

المهام عليهم بما يتناسب مع الفروق الفرديّة البر
 جعلت المجموع

ُ
اتيجية حيث ي هذه الاستر

م  فن
ّ
التعل التعاونيّة تعمل بجد ونشاط، فالطلبة هم المسؤولون عن عمليات  ات 

المعلم باختيار   الطالب يشاركون  التوجيه والإرشاد،  المعرفة إلى  تقديم  بالمعلم من  المنوطة  بذلك أدوار  لتتقلص  فسهم 
ّ
بأن

شطة والإجراءات المتبعة أثناء تنفيذ الدرس بصورة تر 
ّ
ن الطلبة، الأمر الذي يُعزز  الوسائل التعليميّة و الأن اعي الفروق الفرديّة بي 

قت رغباتهم وحاجاتهم الخاصة من عملية التعليميّة بصورتها  
ّ
ها حق

ّ
فسهم، ويُغذي الإحساس بالمتعة لديهم؛ لأن

ّ
ثقة الطلبة بأن

 العامة. 

ة، منها:    ,.Cheng, et al ؛ 2018،  ي؛ الزبيد2017)أبوغيث،  دراسة  واتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسات كثت 
ن المهارات اللغويّة والذاتيّة للطلبة،  (  Lee, 2015 ؛Song, 2019 ؛2018 م المعكوس عل تحسي 

ّ
اتيجية التعل ي قدرة استر

فن
شاط داخل الغرفة الصفيّة. 

ّ
ّ لديهم، وزيادة التفاعل والن ي

 وزيادة نسبة التحصيل المعرفن

: السؤال   ي
ي  α = 0.05هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة )  الثائن

ن متوسّطي درجات مجموعبر ( بي 
اتيجيّة   اتيجيّة التدريس )استر ي الأردن يُعزى إلى استر

ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأساسي ي مهارات التواصل الاجتماعي
الدراسة فن

م المعكوس والطريقة الاعتياديّة(؟
ّ
ي تمّ استخراج المتوسّطات الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة    التعل

للإجابة عل السؤال الثائن
ي 
ح الجدول الآئر

ّ
ّ البعديّة وعلامتهم القبليّة، والجدول يوض ي الدراسة عل مقياس مهارات التواصل الاجتماعي

 . لأداء مجموعبر

ة لمقياس  :  (4جدول )
ّ
 )ككل( القبلىي والبعدي  المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياري

ّ
التواصل الاجتماعي مهارات 

ا للمجموعة
ً
ّ الدراسة وأبعاده وفق  تبعًا لمتغت 

 العدد  المجموعة الأبعاد 
 البعدي  القبلىي 

 المتوسّط 
 ّ ي  الحسائ 

 الانحراف 
 المعياريّ 

 المتوسّط 
 ّ ي  الحسائ 

 الانحراف 
 المعياريّ 

 مهارة التواصل مع المعلم 
 0.23 4.31 0.40 3.94 30 التجريبيّة 

 0.23 3.77 0.54 3.74 30 الضابطة 

 مهارة التواصل مع الزملاء 
 0.28 4.49 0.55 3.76 30 التجريبيّة 

 0.24 3.75 0.55 3.76 30 الضابطة 

 الكلي 
 0.191 4.40 0.44 3.85 30 التجريبيّة 

 0.171 3.75 0.50 3.75 30 الضابطة 

ن للقياس البعدي لأبعاد مقياس مهارات التواصل  4يتضح من الجدول ) ن الحسابيي  ن الوسطي  ( وجود فروق ظاهرية بي 
ق  
ّ
م المعكوس، وب  هدف التحق

ّ
اتيجية التعل ي الأردن ناتجة عن استخدم استر

ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأساسي الاجتماعي
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(،للقياس البعدي لأبعاد مقياس  MANCOVAمن جوهريّة الفروق الظاهريّة تمّ تطبيق تحليل التباين المصاحب المتعدد)
م المعكوس بعد تحييد أثر القياس القبلي للأبعاد، وذلك كما هو  

ّ
اتيجية التعل ا لاستخدام استر

ً
ّ وفق مهارات التواصل الاجتماعي

الجدول ) ي 
ن فن اتيجية ا4مبي  ي درسّت باستخدام استر

البر التجريبيّة  للمجموعة  الحسابيّة  المتوسّطات   
ّ
أن ا 

ً
أيض ن  يُبي ّ م  (، 

ّ
لتعل

( ت 
ّ
سجل ي 

البر الأعل  استخدمت  4.40المعكوس كانت  ي 
البر الضابطة  للمجموعة  الحسابيّة  المتوسّطات  بلغت  ن  حي  ي 

فن  ،)
 (. 3.75الطريقة الاعتياديّة )

المصاحب   التباين  تحليل  تطبيق  تمّ  الظاهريّة  الفروق  جوهريّة  من  ق 
ّ
التحق   ( MANCOVA) المتعدد  وب  هدف 

م  
ّ
التعل اتيجية  لاستر ا 

ً
وفق البعدي  أبعاده  وقياس  التدريس،  طريقة  لمتغت ّ  تبعًا  )ككل(   ّ الاجتماعي التواصل  مهارات  لمقياس 

ي الجدول )
ن فن  (. 5المعكوس بعد تحييد أثر القياس القبلي للأبعاد، وذلك كما هو مبي 

( المصاحب    : (5جدول  التباين  ي  MANCOVA) المتعدد  تحليل 
مجموعتر لأداء  الحسابيّة  المتوسّطات  ن  بي  للفروق   )

 لمتغت  طريقة التدريس، والقياس البعدي لأبعاده 
ً
ّ )ككل( تبعا  الدراسة على مقياس مهارات التواصل الاجتماعي

 الأبعاد  المصدر 
مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية

متوسّط  
 المربعات 

 قيمة ف
الدلالة  
 الإحصائيّة

(η2) 
 مرب  ع إيتا 

التواصل  مهارات 
 ّ  الاجتماعي

 0.09 *0.16 6.18 0.29 1 0.29 مهارة التواصل مع المعلم 

 0.02 *0.75 0.107 08. 1 0.08 الزملاء  مهارة التواصل مع 

م 
ّ
اتيجية التعل  استر
Hotelling= 
2.977 

F=*81.86 
α= 0.000 

 0.23 *0.26 1.30 0.63 1 0.63 مهارة التواصل مع المعلم 

 0.05 *0.61 0.26 0.18 1 0.18 الزملاء  مهارة التواصل مع 

 الخطأ
    0.48 56 2.70 مهارة التواصل مع المعلم 

    0.71 56 3.98 الزملاء  مهارة التواصل مع 

 الكلي 
     59 7.77 مهارة التواصل مع المعلم 

     59 12.42 الزملاء  مهارة التواصل مع 

ك(   0.58 * 0.066 3.52 2 1 0.12 الكلي  القبلي )المشتر
اتيجية   0.77 *0.000 188.20 6.16 1 6.16  الاستر

    0.33 57 1.87  الخطأ
     59 8.39  الكلي 

ا للمجموعة التجريبيّة عند مستوى الدلالة5يلاحظ من الجدول )  إحصائيًّ
ا
عل القياس  (  α  =0.05)  ( أن هناك أثرًا دالً

ن   ن المعدلي  ن الحسابيي  ن المتوسّطي   الفروق الجوهريّة بي 
ّ
ّ جميعها، أي أن البعدي عل أبعاد مقياس مهارات التواصل الاجتماعي

لصالح   الأردن كانت  ي 
فن  ّ الأساسي العاشر  الصف  طلاب  لدى   ّ الاجتماعي التواصل  مهارات  مقياس  لأبعاد  البعدي  للقياس 

م المعكوس. ولمعرفة حجم الأثر تمّ حساب مرب  ع ايتا  المجموعة التجريبيّة الذين  
ّ
اتيجية التعل بِق عليهم استر

ُ
، إذ بلغ  (η2)ط
( المقياس  الأثر لأبعاد  قيمة )ف(23  -%2حجم  بلغت  بينما  بلغت )%(،  المعكوس  م 

ّ
التعل اتيجية  (،  188.20بالنسبة لاستر

ا عند مستوى  0.000وبمستوى دلالة يساوي ) ، الأمر الذي يدل عل وجود فرق    (α  =0.05)*(، وهذه القيمة دالة إحصائيًّ
ّ البعديّ، وبلغ حجم   ي الدراسة عل مقياس مهارات التواصل الاجتماعي

ن متوسّطات درجات مجموعبر ذي دلالة إحصائيّة بي 
ي تنص عل وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة%77الأثر )

ي قبول الفرضيّة الصفريّة البر
=  α)  (، وهذا يعبن

ي الأردن    (  0.05
ّ فن ّ لدى طلاب الصف العاشر الأسّاسي ي مهارات التواصل الاجتماعي

ي الدراسة فن
ن متوسّطي درجات مجموعبر بي 

م المعكوس والطريقة الاعتياديّة(. 
ّ
اتيجيّة التعل اتيجيّة التدريس )استر  يُعزى إلى استر

ي الجدول  
 الفروق جاءت لأي مجموعة، وتظهر النتائج فن

ّ
ي بيّنت أن

لة البر
ّ
وتمّ استخراج المتوسّطات الحسابيّة المُعد

ي 
 . الآئر
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ي الدراسة على مقياس مهارات التواصل    تالمتوسّطا  : (6جدول )
ة لأداء مجموعتر

ّ
لة والأخطاء المعياري

ّ
الحسابيّة المُعد

ّ البعديّ   الاجتماعي

لة  المجموعة
ّ
 الخطأ المعياريّ  المتوسّطات الحسابيّة المُعد

 0.33 4.40 التجريبيّة 

 0.33 3.75 الضابطة 

( الجدول  ي 
فن التمعّن  خلال    6من 

ّ
أن ن  يتبي ّ درسّت  (  ي 

البر التجريبيّة  للمجموعة  لة 
ّ
المُعد الحسابيّة  المتوسّطات 

 سجلت )
ُ
م المعكوس كانت الأعل، حيث

ّ
اتيجية التعل ن بلغت المتوسّطات الحسابيّة للمجموعة  4.40باستخدام استر ي حي 

(، فن
مت بالطريقة الاعتياديّة )

ّ
ي تعل

ي درسّت  3.75الضابطة البر
 الفروق كانت لصالح المجموعة التجريبيّة البر

ّ
(، وهذا يُشت  إلى أن

ي مقياس مهارات  
م المعكوس كان لها فاعليّة فن

ّ
اتيجية التعل  استر

ّ
م المعكوس، الأمر الذي يُفيد أن

ّ
اتيجية التعل باستخدام استر

التو  المعلم، ومجال  مع  التواصل  مجال   مجالىي 
ن ي تحسي 

فن  ّ الاجتماعي العاشر  التواصل  الصف  لدى طلاب  الزملاء  مع  اصل 
ّ الأ  لة والأخطاء المعياريّة لأبعاد مقياس مهارات التواصل الاجتماعي

ّ
ي الأردن. تمّ حساب المتوسّطات الحسابيّة المُعد

ّ فن ساسي
 الجدول )

ُ
 (.  7البعدي كما يُبينه

ّ البعديّ : (7جدول ) ة لأبعاد مقياس مهارات التواصل الاجتماعي
ّ
لة والأخطاء المعياري

ّ
 المتوسّطات الحسابيّة المُعد

لة  المجموعة الأبعاد 
ّ
 الخطأ المعياريّ  المتوسّطات الحسابيّة المُعد

 مهارة التواصل مع المعلم 
 0.41 4.29 التجريبيّة 

 0.41 3.77 الضابطة 

 مهارة التواصل مع الزملاء 
 0.50 4.49 التجريبيّة 

 0.50 3.75 الضابطة 

ي  
البر الإنسانيّة  الجوانب  مثل 

ُ
ت بويّة  التر العملية  جعل  المعكوس عل  م 

ّ
التعل اتيجية  استر قدرة  النتيجة  هذه  فشّ 

ُ
وت

ي تحيط بالعلمية التعليميّة من  
ها غت  ثابتة، بسبب تأثت  السياقات البر

ّ
ي تمتاز بطبعها بأن

 وانسجامًا، والبر
ا
تعايشها الطالب تفاعلً
م نفسها، وتباين قدرة الطالب نفسه عل الانخراط فيها. جوانبها المتعددة وأثرها  

ّ
ي عمليات التعل

 فن

ي تناسب مكنون هذه  
ي نقل المعلومة وتوضيحها، وإعداد الوسائل البر

اتيجية فن ي هذه الاستر
يتمحور دور الطالب فن

التفاعليّة   المواقف  عل  تعتمد  بصورة  البعض  بعضهم  ن  بي  والطلبة  المعلم  عليه  اتفق  مسبق  تخطيط  وفق  المعلومات 
ن هدفها تقد ثي 

ّ
ن والمتحد ن المستمعي  يم محتويات الدروس باستخدام الأنشطة و إجراء حوارات تقوم  والتواصليّة الدائرة بي 

زت  
ّ
ي علمية التواصل، لهذا رك

ن طرفن م، وإيجاد نقاط التفاهم بي 
ّ
عل الإقناع، الأمر الذي يُحسّن من مخرجات علميات التعل

ّ الذي يعيش فيه الطال ي تحاكي الواقع الاجتماعي
اتيجية عل الأساليب التفاعليّة البر  ب.  هذه الاستر

وسهولة   يُش  بكل  المختلفة  السياقات  مع  التعامل  عل  قادرة  يجدها  المعكوس  م 
ّ
التعل اتيجية  استر ي 

فن والمتعمّق 
ي تعتمد عل مهارات 

 من العلمية التعليميْة روحها التفاعليّة والتشاركيّة ذات الصبغة الإنسانيّة البر
ْ
نع ، فهي لم تتن متناهية النظت 

ن الطلبة،   ّ بي  ا الاستفادة  التواصل الاجتماعي يّة بشبر الحقول، فكان حريًّ زت العقول البشر
َ
ي غ

وسطوت التقنيات الحديثة البر
 التعليم يجب أن يُعت ّ عن طبيعة المجتمعات والقضايا الشائعة فيها، وهي بذلك ساعدت  

ّ
ي الجوانب التعليميّة؛ لأن

منها فن
ت الاجتماعيّة؛ حبرّ ينمو الطالب بشبر الجوانب العلميّة  الطالب عل تنمية المهارات الشخصيّة بصورة متوازيّة مع المهارا

 والوجدانيّة. 

(، ودراسة عبد الجواد  2015ودراسة الضايرة )  (،2016وتتفق هذه النتيجة مع الدراسات الآتية: دراسة صبح ونض )
م، وتنمي المهارات الذاتيّة لديهم،  (2016)

ّ
ي إدارة علميات التعل

م دور الطلبة فن
ّ
عظ

ُ
اتيجيات تفاعليّة ت ن عل انتهاج استر كت 

ي التر
، فن

ن عناض العملية التعليميّة جميعها.   ّ بي   والاهتمام بمهارات التواصل الاجتماعي

 الاستنتاجات 7.1

م المعكوس، فقد توصل الباحث إلى  
ّ
اتيجية التعل ي تناولت استر

ي ضوء نتائج هذه الدراسة، والدراسات السابقة البر
فن

 :  مجموعة من الاستنتاجات، هي

ن الطالب   .1 ّ داخل الغرفة الصفيّة بي  ّ ومهارات التواصل الاجتماعي ي
م المعكوس يُحسّن مهارات الاستيعاب القرائ 

ّ
 التعل

ّ
إن

ها.  نت عليه نتائج هذه الدراسة وغت 
ّ
 والمعلم، والطلبة أنفسهم، وهذا ما بره
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ي زيادة قدرة الطلاب عل التفاعل والتشارك وتنمية القدرة   .2
ساهمت الأنشطة المُنجزة داخل الغرفة الصفيّة وخارجها فن

ّ لديهم.  ي
م الذائر

ّ
 التعل

خلال   .3 من  الطلبة  لدى  المعلومات  جاع  استر عل  القدرة  زيادة  عل  الطلاب  المعكوس  م 
ّ
التعل اتيجية  استر ساعد 

ُ
ت

ي الابتعاد عن رتابة الطرق الاعتياديّة. 
ونيّة فن  الاستفادة من الفيديوهات والمواقع الإلكتر

 التوصيات  .8

لاءم روح  
ُ
ي ت
اتيجيات الحديثة البر ي أبرزتها الدراسة الحالية، وب  هدف تطوير الاستفادة من الاستر

من خلال النتائج البر
  : ي
 الباحث يوصي بالآئر

ّ
، فإن  العض الحالىي

ن المهارات التواصليّة.  .1 م المعكوس عل تحسي 
ّ
اتيجية التعل ي تقيس قدرة استر

 إجراء المزيد من الدراسات البر

غة العربيّة لمرحلة التعليم المختلفة.  .2
ّ
ي تدريس الل

م المعكوس فن
ّ
اتيجية التعل  استخدام استر

 بيان تضارب المصالح 

ي المصالح.  
ن أنه ليس لديهم أي تضارب فن  يقر جميع المؤلفي 
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